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Redaktionens forord  

 
 
 

 

Den sociale verden er fuld af paradokser. Fx mangler der skolel¾rere netop i en tid, 

hvor bŒde konkurrencestatens globaliseringsramte politikere og den evigt ¾ngstelige 

middelklasse rŒber pŒ mere og bedre uddannelse. Som dokumenteret af bl.a. Dan-

marks l¾rerforening oplever l¾rerseminarierne en egentlig rekrutteringskrise Ð i for-

Œret 2008 manglede skolerne mere end 2000 l¾rere.1 I medierne diskuteres 

problemet med bekymring (se udvalgte eksempler fra Politiken, Information, 

Berlingske, Kristeligt Dagblad eller Danmarks Radio2). PŒ universiteter og 

forskningscentre g¿res den svigtende s¿gning til seminarierne til genstand for store 

unders¿gelser og der bydes ind med forslag om l¿sning af problemet gennem 

akademisering af l¾reruddannelsen.3 Det hele falder sammen med en mere og mere 

ophidset offentlig diskurs om disciplinkrise i klassev¾relset, normopl¿sning blandt 

eleverne, faldende fagligt niveau, PISA-panik, flugt til privatskoler, skolebygninger i 

fysisk forfald, osv. 

 F¾nomenet g¾lder ikke kun Danmark. I hele Norden Ð Finland undtaget Ð g¾lder 

det, at l¾rerfagets traditionelle status er pŒ retur. Hvad er forklaringen? Og hvordan 

kan man overhovedet gribe problemet an pŒ videnskabelig sociologisk vis, dvs. uden 

at forfalde til simplificerende cirkelslutninger (som nŒr den faldende rekruttering 

forklares med l¾rerfagets faldende status Ð altsŒ med det, der skal forklares)?  

 N¾rv¾rende temanummer af Praktiske Grunde pr¾senterer et originalt perspektiv 

pŒ disse sp¿rgsmŒl i form af en bredt anlagt Bourdieu-inspireret analyse af den 

svenske l¾reruddannelses hierarkier og skiftende position i det sociale landskab. Te-

manummeret er redigeret af tidsskriftets Uppsala-redaktion med bidrag af Donald 

                                                 
1  http://www.dlf.org/unders%C3%B8gelser/2008+-+stigende+l%C3%A6rermangel+i+folkeskolen  
2  Politiken 24. april 2007: http://politiken.dk/uddannelse/article284578.ece  

Information 27. marts 2009: http://www.information.dk/186429   
Berlingske Tidende 24. februar 2009: http://www.berlingske.dk/danmark/stigende-laerermangel-truer-
folkeskolen  
Kristeligt Dagblad 2. august 2007: http://www.kristeligt -dagblad.dk/laerermangel  
Danmarks Radio: 
http://www.dr.dk/search/forside.htm?output=xml_no_dtd&client=default_frontend&oe=UTF-
8&ie=UTF-8&q=l%C3%A6rermangel&getfields=*    

3  http://www.eva.dk/projekter/2008/komparativt-studium-af-de-nordiske-laereruddannelser  
http://www.information.dk/144037   
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Broady, Mikael Bšrjesson, Emil Bertilsson, Elisabeth Hultqvist og Mikael Palme fra 

Forskningsgruppen fšr utbildnings- och kultursociologi (SEC) samt Magnus Persson 

fra LinnŽuniversitetet (for SEC, se: http://www.skeptron.uu.se/broady/sec/index.htm).  

 I Sverige har l¾rerfaget oplevet hvad forfatterne bag temaet ikke t¿ver med at 

kalde en regul¾r ÓproletariseringÓ. I forhold til for bare 20 Œr siden kommer dagens 

ans¿gere sŒledes til l¾reruddannelsen med markant mindre kulturel kapital: de har 

dŒrligere karakterer, de er rekrutteret fra mere beskedne sociale kŒr, de har for¾ldre 

med mindre uddannelse osv. 

 Siden 2000 er l¿nningerne for en person, der har v¾ret l¾rer i 15 Œr i Sverige fal-

det fra 1,06 til ca. 0,88 gange Œrets produktion i landet/indbygger (BNP/indb.). Det er 

et markant st¿rre fald end i Danmark, hvor nedgangen har v¾ret fra 1,16 til 1,12 

gange Œrets produktion i landet/indbygger. Kigger man derimod pŒ antallet af op-

tagne pŒ l¾reruddannelserne i relation til optaget af 1. prioritetsans¿gere er det i 

Danmark 98% mod 84% i Sverige (og 11% i Finland) (TemaNord 2010:533 bilag B). 

Disse tal antyder, at den danske udvikling minder om den svenske uden dog at v¾re 

helt identisk. 

 I unders¿gelsen af, hvad der ligger bag den dramatiske udvikling i Sverige og 

hvordan den relaterer sig til de seneste tiŒrs bredere samfundsm¾ssige forandringer, 

anvender forfatterne, hvis enkelte bidrag er grundigt pr¾senteret i temaintroduktio-

nen s. 7-18, en r¾kke forskellige metodiske redskaber fra den sociologiske v¾rkt¿js-

kasse Ð fra statistik, korrespondanceanalyse og feltkonstruktioner til interviews. Te-

manummerets artikler kaster dermed ikke bare nyt lys over selve det sociologiske 

grundsp¿rgsmŒl om l¾reruddannelsens hierarkier og transformationer; tilsammen 

demonstrerer de samtidig, hvordan en multifacetteret tilgang g¿r det muligt, ja, er 

n¿dvendig, for at indfange den sociale verden bŒde som den eksisterer i form af ob-

jektivt observerbare fordelinger og som subjektive motiver og forestillinger, bŒde som 

struktur og som habitus. 

 

Ulf Brinkkj¾r & Kim Esmark 
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Det hŠr numret av Praktiske Grunde innehŒller fšrsšk att frŒn olika hŒll utforska ett 

fenomen som ropar pŒ fšrklaringar. Under de senaste tjugo Œren har de svenska lŠrar-

studenternas tillgŒngar skrumpnat ihop. Vad man Šn mŠter Ð de allt lŠgre gymnasie-

betygen, de allt sŠmre resultaten pŒ hšgskoleprovet, hŠrkomsten i allt lŠgre samhŠlls-

klasser, fšrŠldrarnas utbildningsnivŒ Ð har de som rekryteras till lŠrarutbildningen allt 

mindre kulturellt och annat kapital med sig i bagaget. Det Šr inte lŠngre lŠrares barn 

som blir skollŠrare.  

 Hur kan det komma sig? Och sŠger fenomenet nŒgot viktigt om samhŠlleliga 

fšrŠndringar?1 

 Att lŠrarutbildningarna Šr jŠmfšrelsevis lŒgt rankade pŒ universitet och hšgskolor 

har vi vetat sedan tidigare. Det har synts pŒ sociala kartor sŒsom de som presenteras i 

det fšljande. PŒ dessa kartor framtrŠder polariteter och hierarkier som skiljer olika 

utbildningar Œt. …verst lŠkarutbildningar, juristutbildningar och liknande vilka rekry-

terar avkomman till samhŠllets eliter och preparerar framtidens eliter. LŠngs samma 

dimension Šr lŠrosŠtena utspridda med de etablerade universiteten och fackhšgsko-

lorna i toppen, nyare universitet dŠrunder och flertalet hšgskolor lŠgst. Om vi utšver 

fšrŠldrarnas yrke eller utbildningsnivŒ anvŠnder studenternas kšn som indikator, 

upptrŠder en polaritet mellan mansdominerade och kvinnodominerade utbildningar, 

mest uttalad nŠr det gŠller socialt sett lŒgt rankade utbildningar medan balansen 

mellan manliga och kvinnliga studenter Šr jŠmnare pŒ de flesta prestigeutbildningar. 

 LŒngt ned i hierarkin nŠra den kvinnliga polen finns lŠrarutbildningarna samlade. 

Mest extrem Šr fšrskollŠrarutbildningen som nŠra nog monopoliseras av arbetarklas-

sens dšttrar. …vriga lŠrarutbildningar finns i nŠrheten men med viss spridning, enligt 

                                                 
1 Fenomenet uppmŠrksammades fšrst av Mikael Bšrjesson i en studie som presenterades 2003, Det 

svenska hšgskolefŠltet och lŠrarutbildningarna, Rapporter frŒn forskningsgruppen fšr utbildnings- och 
kultursociologi 30, Uppsala universitet, 2003, 3 rev. uppl. 2006. 
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principen att ju Šldre barn som ska undervisas desto hšgre Šr deras blivande lŠrares 

sociala ursprung och desto fler mŠn.  

 Allt detta hade tidigare undersškningar visat. Men analyserna av fšrŠndringar i 

rekryteringen uppenbarade att det inte varit nŒgot alldeles stabilt tillstŒnd. LŠrarut-

bildningarna har i hšgre grad Šn de flesta andra hšgskoleutbildningar ršrt sig pŒ 

denna karta. Sedan tidigt 1990-tal har ršrelsen varit nedŒtriktad, och det har varit 

frŒga om en dramatisk fšrŠndring. Bortsett frŒn vissa kortare tekniska utbildningar 

finns ingen utbildning som rutschat utfšr i samma grad. Genom att fšrŠndringarna i 

rekrytering varit allra mest uttalade inom de delar av lŠrarutbildningen som tidigare 

haft fšrhŒllandevis hšg social och meritokratisk rekrytering finns det skŠl att tala om 

en proletarisering.  

 Som medborgare blir man bekymrad. Fšrutom de oundvikliga frŒgorna om 

skolundervisningens halt finns skŠl att oroa sig fšr sociala konsekvenser. Det gŒr att 

fšrutse att en stor del av landets skolor kommer att te sig oacceptabla fšr šverklassen 

och den švre medelklassen. SŒ snart dessa fšrŠldrar lŠst det fšrsta brevet som barnets 

nya lŠrare skickat hem, kommer de att knacka pŒ hos rektorn och meddela att en sŒ 

okunnig person fŒr inte komma i nŠrheten av mitt barn. Eller ocksŒ ršstar de med 

fštterna och flyttar barnet till en annan skola. DŒ klyvs systemet definitivt.  

 Som utbildningssociolog tycker man att fenomenet Šr intressant och fšrtjŠnar en 

fšrklaring. Men fšrklaringarna som brukar cirkulera i skoldebatten tillfredstŠller ingen 

utbildningssociolog (Œtminstone ingen som hŒller fast vid metodregeln att fšrklaringar 

till sociala fakta bšr sškas i andra sociala fakta). Vanligt Šr att man hŠnvisar till lŠrar-

nas usla lšner och yrkets dŒliga status, varmed frŒgan lŠmnas obesvarad. Varfšr Šr i 

sŒ fall statusen och lšnen sŒ lŒg?  

 I detta temanummer har vi samlat bidrag till en annan sorts fšrklaring som sŠtter 

de spŠnningar och konvulsioner som prŠglar lŠrarutbildningen i samband med att 

den har sŒ olikartad placering i olika hierarkier: hšgt upp i skolans vŠrld, lŒngt ned i 

universitetens interna hierarkier, och ytterligare andra placeringar i de administrativa 

och politiska fŠlten och i det stšrre sociala rummet. 

 

Klagokšren 

I synnerhet skall vi uppehŒlla oss vid rekryteringen. Om man vill betrakta lŠrarutbild-

ningen ur sociologisk synvinkel Šr en kŠrnfrŒga vad de studenter som befolkar den 

har i bagaget !  en aspekt som pŒ fšrunderligt vis varit frŒnvarande i den offentliga 

debatten dŠr lŠrarutbildningen och dess tillkortakommanden stštts och blštts ur ota-

liga andra vinklar. 

 Kritiken har varit massiv. I Hšgskoleverkets senaste utvŠrdering underkŠndes nio 

av de tjugosex lŠrosŠten som erbjuder lŠrarutbildning.2 Den senaste statliga utred-

ningen om lŠrarutbildningen identifierar en rad problem sŒsom svag vetenskaplig 

fšrankring, fšr lŒgt stŠllda krav pŒ studenterna och pŒ lŠrarutbildarnas akademiska 

                                                 
2 Hšgskoleverket, Uppfšljande utvŠrdering av lŠrarutbildningen. Rapport 2008:8 R. 
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skolning, dŒlig genomstršmning, frŒnvaro av undervisningsinnehŒll som borde finnas 

med (prov och bedšmning, hur man lŠr yngre barn att lŠsa, skriva och rŠkna, med 

mera) och feldimensionering i relation till skolvŠsendets behov av lŠrarkrafter.3 PŒ 

tidningars debattsidor Šr lŠrarutbildningens brister ett Œterkommande tema. 

 Anklagelserna mot lŠrarutbildningen bšr lŠsas i ljuset av den Šn mer omfattande 

kritiken mot skolvŠsendet. Vanliga teman i debatten Šr att det Šr fšr mŒnga elever 

som inte uppnŒr kunskapsmŒlen, att resultaten dalar i de internationella kunskaps-

mŠtningarna, att skollŠrare har lŒg status och lšn, att de obehšriga Šr fšr mŒnga och 

arbetsvillkoren svŒra.4 Att lŠraryrket rankas sŒ lŒgt Šr paradoxalt med tanke pŒ de 

samstŠmda hyllningarna av utbildning som avgšrande produktivkraft och med tanke 

pŒ att en allt stšrre del av befolkningen i en eller annan funktion !  som studerande 

eller lŠrare !  Œterfinns inom utbildningsvŠsendet. 

 €ven om partsintressen och de politiska och fackliga agendorna dominerar 

mycket av debatten, finns empiriska belŠgg fšr Œtskilligt av kritiken. Antingen man 

tycker att obehšriga lŠrare Šr ett problem eller ej !  att det Šr ett problem fšr lŠrar-

facken och kŒren Šr sjŠlvklart och att Šmneskunskaper behšvs fšrnekar ingen, men 

den som dšmer ut lŠrarutbildningen borde rimligen inte oroas av att somliga av sko-

lans lŠrare saknar lŠrarexamen !  Šr det obestridligt, vilket ett flertal undersškningar 

pŒvisat, att dessa obehšriga lŠrare Šr mŒnga i dagens svenska skola.5 Deras antal har 

dessutom škat, och andelen obehšriga lŠrare har vuxit mer ju hšgre upp i utbild-

ningssystemet man kommer: mer i gymnasiet Šn i grundskolan och mer i fristŒende 

skolor Šn i kommunala.6 LšnenivŒn har verkligen sjunkit, inkomstutvecklingen har 

varit sŠmre Šn fšr de flesta andra yrken med liknande utbildningsinvesteringar och 

Šven vid en internationell jŠmfšrelse ligger de svenska skollŠrarna lŒgt.7 Till sist kan 

nŠmnas att undersškningar tyder pŒ att deras inflytande šver den egna verksamheten 

minskat frŒn och med 1990-talet och framŒt, vilket brukar tolkats i termer av en de-

professionalisering.8 Som paradoxalt framstŒr att man under samma period inom 

statsapparaten och bland fackliga fšretrŠdare ivrat fšr škad professionalisering av 

skollŠraryrket, gŠrna enligt de traditionellt erkŠnda professionernas modell.9 

                                                 
3 SOU 2008:109, En hŒllbar lŠrarutbildning. 
4 Det sistnŠmnda anses vŒlla psykisk ohŠlsa. Fšr att ta ett exempel: 2002 rapporterade 10 procent av 

samtliga anstŠllda att de led av nŒgon form av arbetsrelaterat hŠlsoproblem; bland lŠrare var andelen 
hela 21 procent, en škning med nŠstan 16 procentenheter frŒn 1991. Anders Bjšrklund, Per-Anders 
Edin, Peter Fredriksson & Alan Kreuger, The Market Comes to Education in Sweden. An Evaluation of 
Sweden's Surprising School Reforms, New York: Russell Sage Foundation.  

5 Se Skolverket, Undervisningen per Šmne i grundskolan hšsten 2002, Resultat av en undersškning om 
lŠrares undervisning och utbildning i undervisningsŠmnet, Skolverket: Stockholm 2005, LŠrarnas 
Riksfšrbund & LŠrarfšrbundet, Alla har rŠtt till utbildade lŠrare! En rapport om andelen lŠrare i skolŒr 
7-9 som har rŠtt lŠrarutbildning, Stockholm, Statskontoret, LŠrares utbildning och undervisning i skolan. 
KartlŠggning och analys, Statskontoret: Stockholm, 2007:8. 

6 Men det finns intressanta undantag. Andelen lŠrare med minst 90 hšgskolepoŠng i sitt Šmne Šr hšgre i 
fristŒende skolor Šn i kommunala skolor. SOU 2008:52, Legitimation och skŠrpta behšrighetsregler. 
Utbildningsdepartementet: Stockholm, p. 157. 

7 Anders Bjšrklund et. al. 2005, op. cit., SCB, LŠrarfšrsšrjningen 2004, UF26SM0501. 
8 Niklas StenlŒs, En kŒr i klŠm Ð LŠraryrket mellan professionella ideal och statliga reformideologier, ESO 

rapport 2009:6, Stockholm: Finansdepartementet, 2009. 
9 SOU 2008:52, op. cit. 
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 Ofta Šr det lŠrarutbildningen som fŒr klŠ skott fšr skolans brister, och i debatten 

och skolpolitiken brukar den hŒllas fram som nyckeln till skolans fšrŠndring och fšr-

bŠttring, vilket sŠkerligen Šr en av fšrklaringarna till att lŠrarutbildningen Šr den ut-

bildning som reformerats flitigast i svensk efterkrigstid. 

 Detta oupphšrliga debatterande och reformerande har kunnat fortgŒ utan att 

nŠmnvŠrd uppmŠrksamhet Šgnats Œt de sociala fšrutsŠttningarna. I stŠllet har den 

offentliga diskussionen mest handlat om fšrestŠllningar om skolan och om vad lŠrare 

borde eller inte borde gšra, och forskningen har i stor utstrŠckning inriktats mot sŒ-

dant som didaktiska frŒgor, klassrumsinteraktion, lŠrares och elevers utsagor eller 

administratšrers och politikers intentioner sŒdana dessa tar sig uttryck i olika doku-

ment. Inget av detta Šr oviktigt men om man vill fšrstŒ hur systemet fungerar !  och 

hur det kan fšrŠndras !  gŒr det inte att bortse frŒn fundamentala fšrutsŠttningar sŒ-

som de omvŠlvande fšrŠndringarna i studentrekryteringen. 

 

En bakgrund: fšrŠndringar i det svenska utbildningssystemet 

Eftersom Praktiske Grunde Šr en nordisk tidskrift kan Œtminstone icke-svenska lŠsare 

vara betjŠnta av en kort rekapitulering av hur det svenska skolvŠsendet och den 

hšgre utbildningen, sŠrskilt lŠrarutbildningen, utvecklats under de senaste decenni-

erna: frŒn ett centraliserat, reglerat, enhetligt och sammanhŒllet offentligt system till 

ett allt mer decentraliserat, avreglerat och differentierat dŠr privata aktšrer givits allt 

mer utrymme. Vad gŠller statens inblandning brukar skiftet beskrivas som en šver-

gŒng frŒn regelstyrning till mŒl- och resultatstyrning. Decentraliseringen har gŒtt 

lŠngre i grundskolan och gymnasieskolan, vilka kommunaliserades i slutet av 1980-

talet, Šn i den hšgre utbildningen som i allt vŠsentligt alltjŠmt drivs i statlig regi. Inte 

heller privatiseringen, som varit pŒtaglig i grund- och gymnasieskola och faktiskt allra 

lŠngst gŒngen i fšrskolan, har i nŠmnvŠrd utstrŠckning nŒtt universitet och hšgskolor. 

 

Expansion 

Dessa och andra inslag i de senaste decenniernas omstrukturering av utbildningsvŠ-

sendet har lett till genomgripande fšrŠndringar av lŠrarnas arbetsmarknad. Inte minst 

viktig Šr den expansion som illustreras i Figur 1. 

 Undervisningssektorn tillhšr de sektorer som vuxit allra mest i Sverige, frŒn totalt 

81 000 verksamma i olika typer av lŠraryrken Œr 1960 till 248 000 Œr 1990: det Šr en 

škning med dryga 200 procent, att jŠmfšra med den totala škningen av arbetskraften 

pŒ 26 procent under dessa Œr.10 •r 2005 omfattar lŠrarregistret 250 000 fšrskollŠrare, 

lŠrare och skolledare, vartill kan lŠggas ytterligare dryga 35 000 lŠrare i den hšgre 

utbildningen, jŠmte ett antal lŠrare i andra undervisningsformer. …kningen har sŒle-

des inte avklingat efter 1990, snarare tvŠrtom. De olika lŠrarkategorierna har vuxit i 

                                                 
10 RŠknar man Šven in alla elever och studenter jŠmte alla slags anstŠllda inom utbildningssystemet blir 

antalet kolossalt. NŠrmare fyra av tio svenskar befinner sig pŒ ett eller annat sŠtt i utbildningssystemet, 
enligt en uppskattning i Karin Fransson & Ulf P. Lundgren, Utbildningsvetenskap. Ett begrepp och dess 
sammanhang, VetenskapsrŒdets rapportserie Utbildningsvetenskap 2003:01, Stockholm: 
VetenskapsrŒdet, p. 9. 
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olika takt; kraftigast har škningen varit i de bŒda Šndarna av utbildningssystemet, dŠr 

utbyggnaden varit mest omfattande Ð fšrskollŠrare jŠmte fritidspedagoger och fritids-

ledare (frŒn 2 000 Œr 1960 till 60 000 Œr 2005) och universitetslŠrare (frŒn 3 000 till 

35 000). KlasslŠrare (det vill sŠga lŠrare fšr yngre skolbarn) Šr den grupp som uppvi-

sar den minsta škningen men Šven de har blivit fler, frŒn 38 000 till 70  000, det vill 

sŠga nŠra nog en fšrdubbling. 

 
Figur 1. Antalet yrkesverksamma inom pedagogiska yrken, 1960Ð2005. 

 

 
KŠlla: SCB, Folk- och bostadsrŠkningarna 1960, 1970, 1980 och 1990; SCB, LŠrarregistret 1995, 2000 och 

2005 (egna bearbetningar). 

 

Inom den hšgre utbildningen har expansionen liksom i mŒnga andra lŠnder gŒtt fort 

och varit mycket omfattande. PŒ sju Œr, frŒn 1989 till 1996, škade antalet studenter 

med 80 procent, frŒn 185 000 till 325 000. NŒgra Œr senare, 2003, var antalet 

studenter uppe i 420 000, en škning med 130 procent sedan 1989. HŠrbakom finns 

flera faktorer. Utbildningar har generellt blivit lŠngre, mŒnga tvŒŒriga utbildningar har 

blivit treŒriga och flera treŒriga har blivit fyrŒriga, vilket fšrt med sig att studenterna 

stannar lŠngre i hšgskolan. Examensinflationen och škad konkurrens i arbetslivet 

bidrar till att mŒnga studenter kompletterat sin utbildning med ytterligare kurser inom 

andra omrŒden. Dessutom har sjŠlva utbildningsutbudet expanderat. Bland annat pŒ 

grund av att de enskilda lŠrosŠtena fŒtt mer bestŠmmanderŠtt šver sitt eget utbud har 

nya typer av utbildningar lanserats. Nya lŠrosŠten har tillkommit under perioden, 

framfšr allt Sšdertšrns hšgskola i Stockholm och Malmš hšgskola. …verallt har 

mšjligheten att lŠsa pŒ distans gjort hšgre studier mycket mer tillgŠngliga fšr den som 

bor avigt till eller Šr bunden av familj eller arbete. 



12  Praktiske Grunde 4 / 2009  

 

 

 Socialt sett har expansionen inneburit en stark tillstršmning till universitet och 

hšgskolor frŒn grupper som tidigare inte varit benŠgna att sška sig till hšgre studier. 

Arbetarklassens dšttrar Šr den kategori vars andelar škat allra mest. Ur meritokratisk 

synvinkel har fšrŠndringen lett till škande andelar studenter med svaga skolmeriter 

och lŒga resultat pŒ hšgskoleprovet. FrŒn att ha varit en angelŠgenhet fšr frŠmst sam-

hŠllets dominerande klasser har hšgre utbildning blivit nŒgot som allt bredare folkla-

ger mŒste fšrhŒlla sig till. I samma andedrag som detta konstateras mŒste vi stŠlla 

frŒgan vad som har hŠnt inom den hšgre utbildningen. Det sŠger sig sjŠlvt att en sŒ 

remarkabel expansion fšrŠndrat villkoren fšr hur universiteten och hšgskolorna an-

vŠnds av olika sociala grupper. Fšga fšrvŒnande har den sociala selektion och diffe-

rentiering som tidigare Šgde rum lŒngt tidigare nu i avsevŠrd grad flyttat in i systemet 

av universitet och hšgskolor. I det sammanhanget Šr lŠrarutbildningen av stort in-

tresse. 

 

LŠrarutbildningen 

Utbyggnaden av utbildningsvŠsendet och den Œtfšljande tillvŠxten av antalet yrkes-

verksamma skollŠrare och universitets- och hšgskolelŠrare har anmŠrkningsvŠrt nog 

inte lett till en motsvarande expansion av lŠrarutbildningen.11 LŠsŒret 1971/72 antogs 

ca 9 500 studenter till lŠrarutbildningar av olika slag, inklusive utbildningar av fšr-

skollŠrare och fritidspedagoger.12 I dag antas ca 10 800 studenter till lŠrarutbildningar 

och pedagogiska utbildningar.13 En ytterligt blygsam škning sŒledes, samtidigt som 

hela den hšgre utbildningen expanderat vŒldsamt. Med andra ord har lŠrarutbild-

ningens del av den totala hšgre utbildningen krympt ihop. •r 1971/72 utgjorde de 

9 500 nyantagna dryga 40 procent av de totalt ca 22 000 nyantagna studenterna till 

hšgre studier.14 I dag utgšr de nŠrmare 11 000 lŠrarstudenterna knappa 17 procent 

av alla nyantagna studenter vilka tillsammans Šr 65 000. 

 NŒgot som dŠremot fšrŠndrats Šr sšktrycket till lŠrarutbildningen. Det har sjunkit 

dramatiskt under de senaste trettio Œren. I bšrjan av 1980-talet fanns ungefŠrligen 10 

sškande per plats pŒ ŠmneslŠrarutbildningen,15 i dag 1,2 sškande per plats till 

lŠrarprogrammet. €ven om siffrorna inte kan jŠmfšras rakt av eftersom systemet ge-

nomgŒtt sŒ stora fšrŠndringar (vartill kommer att sšktrycket varierar mellan lŠrarut-

bildningens olika inriktningar, nŒgot som inte gŒr att urskilja i den nationella statisti-

ken), Šr den branta nedgŒngen i sšktryck ett faktum. Som redan framgŒtt lŒter den sig 

                                                 
11 SjŠlvklart blir jŠmfšrelsen lite skev. I yrkesstatistiken ingŒr exempelvis universitetslŠrare och dessa 

utbildas inom framfšr allt andra delar av hšgskolan Šn vid lŠrarutbildningarna och till vissa yrken har 
inte just lŠrarutbildningar inom hšgskolan varit den mest centrala utbildningen. Exempelvis har fšr-
skollŠrare ofta rekryterats frŒn gymnasiets yrkesfšrberedande utbildningar. 

12 SOU 1973:2, Hšgskolan. BetŠnkande av 1968 Œrs utbildningsutredning, p. 179. 
13 SCB, Universitet och hšgskolor. Sškande och antagna till hšgskoleutbildning pŒ grundnivŒ och 

avancerad nivŒ hšstterminen 2007, UF46SM0701, p. 12. 
14 SOU 1973:2, pp. 84f. Det Šr lite vanskligt att jŠmfšra siffrorna šver Œren, eftersom det Šr lite oklart hur 

de olika storheterna definierats. Icke desto mindre torde den allmŠnna trenden vara den nŠmnda.  
15 Exempelvis fanns hšsten 1982 till ŠmneslŠrarlinjen med historisk/samhŠllsvetenskaplig inriktning nio 

fšrstahandssškande per tillgŠnglig utbildningsplats, SCB, Grundutbildning: behšriga sškande, utbild-
ningsplatser och nybšrjare pŒ utbildningslinjer lŠsŒren 1982/83Ð1985/86, U20SM8905. 
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inte fšrklaras av nŒgon nŠmnvŠrd škning av antalet lŠrarutbildningsplatser. Saken 

kan beskrivas sŒ att lŠrarutbildningen mštt allt starkare konkurrens frŒn andra hšg-

skoleutbildningar. 

 En viktig fšrŠndring šver Œren gŠller organiserandet av lŠrarutbildningarna. Kort 

sagt har ett stort antal relativt vŠl definierade lŠrarutbildningar omvandlats till en lŠ-

rarutbildning med rikliga interna valmšjligheter fšr  den enskilde studenten. Fšr att ta 

det lite mer i detalj: Hšgskolereformen 1977 fick stora konsekvenser fšr lŠrarutbild-

ningen. I och med denna inkorporerades fšrskollŠrarutbildningen och de kortare lŒg- 

och mellanstadielŠrarutbildningarna i ÓhšgskolanÓ varmed i det administrativa sprŒk-

bruket avses hela systemet av universitet och hšgskolor. En icke-svensk lŠsare bšr 

sŒledes notera att snart sagt all eftergymnasial utbildning, inrŠknat all slags fšrskollŠ-

rar- och skollŠrarutbildning, frŒn 1977 ingŒr i ÓhšgskolanÓ och rŠknas som hšgre ut-

bildning. Tanken var Šven att en forskningsšverbyggnad till lŠrarutbildningen skulle 

vŠxa fram.16 Under 1980-talet infšrdes en ny lŠrarutbildning fšr grundskolan med tvŒ 

inriktningar siktande mot undervisning av Œrskurserna 1Ð7 respektive 4Ð9, samt en 

utbildningslinje enbart inriktad mot gymnasieskolan.17 Efter flera utvŠrderingar och 

šversyner av lŠrarutbildningen under stora delar av 1990-talet tillsattes 1997 Œrs lŠ-

rarutbildningskommittŽ med uppgift att komma med fšrslag om en ny lŠrarutbildning. 

Motiven fšr dess tillsŠttande angavs vara lŠrararbetets fšrŠndrade villkor vilka kopp-

lades samman med de omstruktureringar av utbildningssystemet och skolans styrning 

som genomfšrts.18 Resultatet blev en ny lŠrarutbildning som sjšsattes 2001. Den kan-

ske stšrsta fšrŠndringen vid sidan om infšrandet av ett enda gemensamt program var 

tillkomsten av ett fšr samtliga lŠraryrken gemensamt obligatoriskt block omfattande 

tre terminer. Bakom den nuvarande lŠrarutbildningen fanns sŒledes ambitionen att 

fšsa ihop de olika lŠrarkategorierna i syfte att Œstadkomma en gemensam ÓlŠrarkom-

petensÓ. Fšljaktligen infšrdes en enda gemensam lŠrarexamen oavsett om utbild-

ningen fšrberedde fšr undervisning i fšrskola, grundskolans tidiga Œr eller sena Œr 

eller gymnasiet.  

 Dessa omvandlingar illustreras i Figur 2 nedan. De skilda lŠrarutbildningarna har i 

olika avseenden nŠrmat sig varandra, exempelvis vad gŠller det organisatoriska an-

svaret i och med 1977 Œrs hšgskolereform, samt lŠngden pŒ utbildningarna, framfšr 

allt genom att lŠrarutbildningar inriktade mot undervisning av de yngre barnen blivit 

allt lŠngre. I skrivande stund, februari 2010, lade den borgerliga svenska regeringen 

fram en proposition om Šnnu en lŠrarutbildningsreform som i mŒnga avseenden in-

nebŠr en ŒtergŒng till den tidigare ordningen: bort frŒn idŽn om enhetslŠraren och 

Œter till separata utbildningar av fšrskollŠrare, grundlŠrare, ŠmneslŠrare (fšr grund-

skolans senare Œr och gymnasieskolan) och yrkeslŠrare, kopplat till mer Šmneskun-

                                                 
16 Se Hšgskoleverket, De fšrsta 20 Œren. Utvecklingen vid de mindre och medelstora hšgskolorna sedan 

1977, Hšgskoleverkets rapportserie 1998:2 R och Hšgskoleverket, Hur styrs den svenska hšgskolan? 
Varfšr ser styrsystemet ut som det gšr?, Hšgskoleverkets skriftserie 1998:4. 

17 Prop. 1984/85:122, LŠrarutbildning fšr grundskolan. 
18 SOU 1999:63, Att lŠra och leda - en lŠrarutbildning fšr samverkan och utveckling. 
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skaper och hšgre krav bŒde pŒ studenterna och pŒ de lŠrosŠten som anordnar utbild-

ningarna.19  

 
Figur 2. Svenska lŠrarutbildningar 1976Ð2011. 
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Vid en internationell jŠmfšrelse kan man konstatera att de ovan beskrivna fšrŠnd-

ringarna har motsvarigheter i mŒnga andra lŠnder. Denna globala trend torde ha 

samband med en lŒngsam men tydlig nedgŒng fšr bildningsyrken till fšrmŒn fšr ka-

pitalintensiva yrken med hšg status. €ven i de nordiska grannlŠnderna Œterfinns de 

                                                 
19 Regeringens proposition 2009/10:89, BŠst i klassen Ð en ny lŠrarutbildning. Propositionen bygger pŒ 

SOU 2008:109, En hŒllbar lŠrarutbildning, en utredning som har visst samband med detta temanum-
mer eftersom den till skillnad frŒn sina fšregŒngare faktiskt beaktar problemet med den fallande rekry-
teringen. 
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flesta av de nŠmnda problemen med sjunkande sšktryck, škade avhopp och fallande 

status fšr skollŠraryrket.20 Som undantag brukar Finland framhŒllas, dŠr lŠrarutbild-

ningen har bŠttre anseende och lockar bŒde fler och mer kvalificerade sškande. 

 

Artiklarna i detta nummer  

 

En utbildning som tappat mark 

Under de senaste trettio Œren har lŠrarutbildningen tappat mark pŒ bred front. En in-

dikator bland mŒnga andra Šr att studenter med hšgre tjŠnstemŠn som fšrŠldrar 

minskat sina andelar framfšr allt pŒ gymnasielŠrarutbildningarna och grundskolelŠ-

rarutbildningarna, samtidigt som andelen studenter frŒn arbetarhem škat. Den mest 

markanta fšrŠndringen Šr emellertid inte av social utan av meritokratisk art: de kraf-

tigt minskade andelarna studenter med hšga betyg frŒn gymnasiet och hšga hšgsko-

leprovspoŠng samt de škade andelarna med svaga sŒdana meriter. Detta gŠller i syn-

nerhet de lŠngre lŠrarutbildningarna. I artikeln LŠrarstudenterna. FšrŠndringar i rekry-

teringen under perioden 1977Ð2007 analyserar Emil Bertilsson utvecklingen i ett 

lŠngre tidsperspektiv. NŠr olika typer av lŠrarutbildning hŒlls Œtskilda Šr ett resultat att 

i synnerhet lŠrarutbildningar som tidigare haft en mer selekterad rekrytering tappat 

mark vilket inneburit en viss homogenisering av en tidigare heterogen utbildning. I 

riktning mot proletarisering, om man sŒ vill. 

 

En dubbelt dominerad utbildning inom hšgskolefŠltet 

Mikael Bšrjessons artikel LŠrarutbildningarnas plats inom det svenska hšgskolefŠltet 

startar med nŒgra Ósociala kartorÓ šver det svenska hšgskolefŠltet. Dessa ŒskŒdliggšr 

lŠrarutbildningarnas positioner i relation till andra hšgskoleutbildningar. Inlednings-

vis diskuteras det svenska hšgskolefŠltets struktur 1998. NŠr studentrekrytering fŒr 

avgšra olika lŠrosŠtens och utbildningars placering pŒ kartan framtrŠder tre dimen-

sioner eller polariteter: en kšnsmŠssig, en socialt hierarkisk och en tredje som stŠller 

kulturella och utbildn ingsmŠssiga tillgŒngar mot ekonomiska. Inom detta hšgskolefŠlt 

finns en tydlig hierarki i vilken lŠrarutbildningarna intar dominerade positioner, sŒvŠl 

i socialt som i meritokratiskt och kšnsmŠssigt avseende. En annan slutsats Šr att 

samma typ av lŠrarutbildning intar olika positioner vid olika lŠrosŠten. Vid de vŠleta-

blerade universiteten med sina mer selekterade studenter intar lŠrarutbildningarna 

synnerligen dominerade positioner lŠngst ned i hierarkin, till skillnad frŒn vid hšg-

skolorna och vissa av de nyare universiteten.  

 

Ett komplicerat mšte 

De tvŒ avslutande artiklarna redovisar resultat frŒn intervjuer med lŠrarstudenter. 

Magnus Persson analyserar i VŠgen till lŠrarutbildningen motiv och fšrestŠllningar 

                                                 
20 Komparativt studium af de nordiske l¾reruddanelser, Nordisk ministerrŒd, Kšpenhamn 2008, Jette 

Steensen, Veje og udveje i et felt under forandring Ð En komparativ  analyse af to l¾rerstuderende i 
Danmark og USA, Viborg: Forlaget PUC, 2008. 
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och fšrvŠntningar hos nyantagna lŠrarstudenter vid VŠxjš universitet fšr att spŒra vad 

som drev dem att sška just denna utbildning. Fyra Œtskilda typer framtrŠder. •ter-

kommande i intervjuerna Šr framhŠvandet av de egna skolerfarenheterna, vilket kan 

tŠnkas ha samband med det škade inflšdet av studenter med en annan horisont av 

fšrestŠllningar Šn individer frŒn mer studievana hem. Fšr dessa studenter tjŠnar den 

egna erfarenheten av skolan som den viktigaste lŠnken till hšgre utbildning. 

 €ven i det sista bidraget, StŒ vid rodret eller tappa bort sig. En sociologisk studie 

av rekryteringen till lŠrarutbildningen och dess fšljder, utgŒr Elisabeth Hultqvist och 

Mikael Palme frŒn den fšrŠndrade rekryteringen. Fšrfattarna konstaterar att den se-

nast genomfšrda lŠrarutbildningsreformen frŒn 2001 som gav studenterna mer frihet 

att vŠlja kurser och inriktningar, samtidigt ledde till att utbildningen blev svŒrare att 

šverblicka och genomskŒda. Det drabbar sŠrskilt grupper som tidigare haft fšga 

kontakt med hšgskoleutbildning eller hšgskoleutbildade, medan studenter som Šr 

rustade med stšrre mŒtt av kulturellt kapital och studievana snarare tenderar att be-

trakta lŠrarutbildningen som ett personligt projekt som de sjŠlva fšrmŒr kontrollera. I 

artikeln fšrs Šven resonemang om hur akademiseringen av lŠrarutbildningen Ð och 

den Œtfšljande švergŒngen frŒn en oral till en skriftlig kultur Ð inneburit krav som de 

fšr akademiska studier illa fšrberedda studenterna fŒr svŒrt att bemŠstra. 

 

Donald Broady, professor vid Institutionen fšr utbildning, kultur och medier, Uppsala 

universitet. Leder tillsammans med Mikael Bšrjesson forskningsgruppen fšr ut-

bildnings- och kultursociologi (SEC). 

 

Mikael Bšrjesson, forskare och lektor vid Institutionen fšr utbildning, kultur och 

medier, Uppsala universitet. Leder tillsammans med Donald Broady forskningsgrup-

pen fšr utbildnings- och kultursociologi (SEC). 

 

Emil Bertilsson, doktorand i utbildningssociologi vid Institutionen fšr utbildning, kultur 

och medier, Uppsala universitet. Verksam inom forskningsgruppen fšr utbildnings- 

och kultursociologi (SEC). 

 

SEC: http://www.skeptron.uu.se/broady/sec/index.htm  
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Abstract: This article deals with the changes in teacher education recruitment patterns in Sweden 
during the period 1977-2007. Special attention is drawn to the composition of the studentsÕ social and 
meritocratic resources Ð referred to as inherited and acquired capital Ð during the period 1985Ð2007. 
To illustrate the changes over time, comparisons are made with the student population as a whole. The 
results show that during the last twenty years, teacher education recruitment patterns have changed 
dramatically. Especially noticeable is the increasing share of students with small amounts of acquired 
school capital, i.e. students having low grades from upper secondary school and low points on the na-
tional university aptitude test. These developments have been accompanied by shifting social origins 
among the teacher students, where particularly the increase in women from working class environ-
ments is discernible. The study shows that the studentsÕ meritocratic resources have a strong impact on 
their inclination to choose a teacher training programme; those with good credentials reject this pro-
gramme irrespective of their social background. The dramatic changes in recruitment patterns are es-
pecially visible within the teacher education programmes that earlier were characterized by more se-
lective recruitment, i.e. programmes for subject teachers in upper secondary schools. Studying re-
cruitment patterns over a long time period gives us greater perspective on these changes; and it is ob-
vious that in some respects, focusing on the differences between different teacher categories, recruit-
ment to teacher education programmes has become homogenized. 
 
Key words: Teacher education, Recruitment patterns, Gender, Social origin, Inherited and acquired 
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I denna text1 presenteras resultat frŒn ett pŒgŒende avhandlingsarbete som utreder 

frŒgan vad som skett med rekryteringen till de svenska lŠrarutbildningarna under de 

senaste 30 Œren. Studien Šr med andra ord longitudinell och ambitionen Šr att analy-

                                                 
1 Delar av resultaten har tidigare publicerats i Emil Bertilsson, Mikael Bšrjesson & Donald Broady, LŠrar-

studenter. Utbildningsmeriter och social bakgrund 1977Ð2007. Rapporter frŒn Forskningsgruppen fšr 
utbildnings- och kultursociologi 45. Uppsala: SEC, 2008 och Emil Bertilsson, Mikael Bšrjesson & Do-
nald Broady, ÓKšnsmšnster i rekryteringen till svenska lŠrarutbildningar 1977Ð2007" Appendix i Man 
ska bli lŠrare. Den ojŠmna kšnsfšrdelningen inom lŠrarutbildningen Ð beskrivning och analys, Rapport 
2009:7 R, Stockholm: Hšgskoleverket, 2009. 
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sera fšrŠndringar šver tid samtidigt som rekryteringsprofiler hos olika typer av lŠrar-

utbildningar ŒskŒdliggšrs.  

 Varfšr dŒ intressera sig fšr rekryteringen till lŠrarutbildningarna? Ett skŠl Šr att 

intresset fšr vilka studenter som sšker sig till lŠrarutbildningar har varit pŒfallande 

frŒnvarande i den annars vŠldigt intensiva svenska debatten om lŠrarutbildning. Fšrst 

pŒ senare Œr har man pŒ allvar bšrjat diskutera rekryteringen som en viktig del i fšr-

sšken att hšja lŠrarutbildningens Ð och fšr den delen lŠraryrkets Ð status.2 Dessutom 

Šr det inte ovanligt att de analyser av rekryteringen som fšrekommer Ð och som ofta 

har sitt ursprung i det administrativa fŠltet Ð saknar antingen det lŠngre tidsperspekti-

vet eller saknar den detaljrikedom som krŠvs fšr att ge rŠttvisa Œt sŠrdragen hos olika 

typer av lŠrarutbildningar. Dessutom stŠlls sŠllan frŒgan hur utvecklingen av rekryte-

ringen till lŠrarutbildning Šr relaterad till švriga hšgskoleutbildningars rekrytering. Ett 

andra skŠl fšr att ta sig an rekryteringsfrŒgan bottnar i att vi sedan tidigare vet att den 

kraftiga expansionen av den svenska hšgskolan och det škade inflšdet av studenter 

under 1990-talet resulterade i fšrskjutningar mellan de positioner som utbildningarna 

intar i fšrhŒllande till varandra, om vi anvŠnder just studentrekryteringen som indi-

kator pŒ hur utbildningarna Šr positionerade. Denna process resulterade i att vissa 

utbildningar blev mer elitprŠglade, sŒvŠl socialt (dvs. med avseende pŒ studenternas 

sociala hŠrkomst) som meritokratiskt (dvs. med avseende pŒ studenternas tidigare 

studieprestationer)3, samtidigt som andra utbildningar, och sŠrskilt lŠrarutbildning-

arna, tappat mark i de nŠmnda avseendena.4 Omfattningen av denna fšrskjutning 

šver en lŠngre tidsperiod har dock inte nŠrmare kartlagts. I denna text stŠlls dŠrfšr 

bland annat frŒgan om lŠrarutbildningarna fortsatt att tappa mark in i 2000-talet. Hur 

skiljer sig dagens lŠrarstudenter mot de som pŒbšrjade sin utbildning fšr 20Ð30 Œr 

sedan? Vilka relevanta skillnader finns mellan olika lŠrarutbildningsinriktningar och 

lŠrosŠten? Och hur stŒr sig lŠrarutbildningarna i relation till hšgskolans švriga utbild-

ningar? Fšr att kunna svara pŒ dessa frŒgor har ett register anvŠnts som innefattar 

samtliga hšgskolestudenter Œren 1977Ð2007. Ur denna totalpopulation av hšgskole-

studenter har skapats ett separat register fšr samtliga lŠrarstudenter under nŠmnda Œr. 

 I texten gšrs skillnad mellan nedŠrvda och fšrvŠrvade tillgŒngar bland studen-

terna. Som viktiga indikatorer pŒ det som i det fšljande benŠmns som nedŠrvda till-

gŒngar anvŠnds fšrŠldrarnas hšgsta utbildningsnivŒ och yrkesposition. NŠr det gŠller 

de fšrvŠrvade tillgŒngarna anvŠnds i huvudsak tvŒ varianter av vad som Šr att be-

trakta som delar av studenternas skolkapital, nŠmligen avgŒngsbetyg frŒn gymnasiet 

                                                 
2 I den nya utredningen med fšrslag till en ny lŠrarutbildning (HUT 07) som fŠrdigstŠlldes under 2008 

fŒr rekryteringsproblematiken fšrhŒllandevis stort utrymme. Utredningen konstaterar bl.a. att den en-
skilt viktigaste faktorn fšr att skolsystemet ska lyckas Šr att rŠtt personer blir lŠrare, se En hŒllbar lŠrar-
utbildning, SOU 2008:109, p. 424. 

3 Se t.ex. Donald Broady et al. ÓDet svenska hšgskolefŠltet under 1990-talet. Den sociala rekryteringen 
och konkurrensen mellan lŠrosŠtenaÓ, pp. 13-47, 135-154 i Thomas Furusten (red.), Perspektiv pŒ 
hšgskolan i ett fšrŠndrat Sverige, Stockholm: Hšgskoleverket, 2002. 

4 Mikael Bšrjesson, Det svenska hšgskolefŠltet och lŠrarutbildningarna, Rapporter frŒn forskningsgrup-
pen fšr utbildnings- och kultursociologi 30, Uppsala: SEC, 2003 [2006]. 
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och resultat pŒ hšgskoleprovet.5 Bakom analyserna ligger en syn pŒ hšgskolan som 

ett fŠlt Ð det vill sŠga ett system av relationer mellan positioner dŠr positionerna intas 

av olika utbildningar vid olika lŠrosŠten.6 Denna artikel Šr ocksŒ en del i ett 

avhandlingsarbete dŠr fŠltbegreppet anvŠnds som analysredskap fšr att studera 

fšrhŒllandet mellan lŠrarutbildning och lŠrarnas arbetsmarknad. Denna studie Šr 

dock inte en fŠltstudie i traditionell mening, dŠremot undersšks aspekter av det som 

kan tolkas som hšgskolefŠltets tredje dimension, nŠmligen fšrŠndringar šver tid. 

Avsikten Šr att fšrstŒ olika lŠrarutbildningars ršrelser och riktning i detta fŠlt šver en 

lŠngre tidsperiod, en ršrelse som vi kommer att ser Šr nedŒtgŒende fšr det stora fler-

talet. UtifrŒn denna utgŒngspunkt blir relationen mellan olika utbildningar och lŠ-

rosŠten central, men ocksŒ relationen mellan lŠrarutbildningarna och švriga hšgsko-

leutbildningar. Med den relationella utgŒngspunkten blir det ocksŒ problematiskt att 

tala om lŠrarutbildningen som ett samlingsnamn, som man vanligtvis skulle benŠmna 

andra utbildningar som lŠkarutbildningen eller juristutbildningen, dŒ lŠrarutbild-

ningen bestŒr av en mŠngd varianter och inriktningar som har olika innehŒll, rekryte-

ring och, sett till historien, olika anknytningar till hšgskoleorganisationen.7 DŠrfšr 

kombineras analyser av lŠrarutbildning generellt med mer detaljerade analyser dŠr 

olika typer av lŠrarutbildningar hŒlls separerade. 

 

En massutbildning under rullande reformer 

Sedan 1977 omsluts samtliga lŠrarutbildningar Ð frŒn fšrskollŠrarutbildning till gym-

nasielŠrarutbildningar Ð av den svenska hšgskoleorganisationen. Under denna storhet 

samsas utbildningar som fšrut var helt separerade, organisatoriskt sŒvŠl som inne-

hŒllsmŠssigt. Till sin massa Šr lŠrarutbildningen hšgskolans stšrsta utbildning och har 

varit sŒ under en lŠngre tid. LŠrarutbildningen Šr ocksŒ den hšgskoleutbildning som 

har stšrst spridning geografiskt, sammanlagt 27 lŠrosŠten bedriver vid dags dato nŒ-

gon form av lŠrarutbildning, frŒn LuleŒ i norr till Malmš i sšder. LŠrarutbildningen Šr, 

sett till den švriga hšgskoleorganisationen, det nŠrmaste man kommer en massut-

bildning. DŠremot, bšr tillŠggas, har den stora expansionen av hšgskolan inneburit 

att lŠrarutbildningens del av den totala studentmassan minskat, 1971/72 utgjorde de 

9 500 nyantagna lŠrarstudenterna ungefŠr dryga 40 procent av de totalt ca 22 000 

nyantagna studenterna till hšgre studier.8 I dag utgšr de nŠrmare 11 000 lŠrarstuden-

terna knappa 17 procent av de nŠstan 65 000 nyantagna. Utvecklingen kan alltsŒ 

                                                 
5 BŒda dessa indikatorer Šr betydelsefulla dŒ de inte enbart signalerar skolframgŒng, och kanske 

intressantare viss skolanpassning, utan ocksŒ fungerar som intrŠdesbiljett till hšgskolan.  
6 PŒ ett teoretiskt och metodiskt plan ansluter sig denna studie till tidigare studier dŠr kartlŠggningar av 

hšgskolefŠltet och olika utbildningars positioner varit i centrum, som exempel kan nŠmnas Mikael 
Palme, HšgskolefŠltet i Sverige. En empirisk lŠgesrapport, Arbetsrapport 1989:4, UH€ FoU, Stockholm 
1989 och Donald Broady et al. 2002, op cit. 

7 Dagens lŠrarutbildningsorganisation sammanfšr utbildningar som fšrut var helt separerade organisato-
riskt. Som exempel kan nŠmnas gymnasielŠrarutbildningen Ð med rštter i lŠroverkslŠrarutbildningen 
som frŒn andra hŠlften av 1800-talet etablerades med starka band till den teoretiska undervisningen 
vid universiteten Ð och fšrskollŠrarutbildningen Ð med sin grund i seminarieverksamheten som fšrst 
1962 kom att fšrstatligas och fšrst 1977 inlemmas i hšgskoleorganisationen.  

8 SOU 1973:2, Hšgskolan. BetŠnkande av 1968 Œrs utbildningsutredning (U68), p. 84f. 
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beskrivas som att lŠrarutbildningen šver Œren har mštt starkare konkurrens frŒn andra 

hšgskoleutbildningar. 

 LŠrarutbildningen har ocksŒ stšpts om vid ett antal tillfŠllen under den period som 

hŠr redogšrs fšr. FšrŠndringar som fŒr en del praktiska konsekvenser dŒ man vill stu-

dera de olika utbildningarna och dess inriktningar šver tid. En metodologisk utvik-

ning kan dŠrfšr vara pŒ sin plats. LŠrarutbildningsreformerna under 1980- och 90-

talen har inte bara inneburit att utbildningarnas innehŒll och organisation fšrŠndrats 

utan ocksŒ fšrŠndrat mšjligheterna fšr forskaren att klassificera utbildningarna pŒ ett 

meningsfullt och adekvat sŠtt. Under perioden fram till 2001 utgjordes lŠrarutbild-

ningarna av ett antal nŒgorlunda vŠl definierade utbildningstyper som relativt enkelt 

kan kategoriseras. 1980-talets reform innebar exempelvis infšrandet av en ny utbild-

ning fšr grundskolan med tvŒ inriktningar, Œrskurs 1Ð7 respektive 4Ð9, samtidigt som 

lŠrarutbildningen fick en utbildningslinje enbart riktad mot gymnasieskolan.9 2001 

Œrs reform, som pŒ mŒnga sŠtt var ett brott mot den tidigare stadieindelningen, inne-

bar en vŠsentligt škad frihet fšr lŠrosŠtena att skapa kurser som lŠrarstudenterna 

sjŠlva sŠtter samman. MŒnga gŒnger Šr det lŒngtifrŒn uppenbart hur dessa ingŒngar 

och varianter av lŠrarutbildningen ska klassificeras pŒ ett enhetligt sŠtt. Att valfriheten 

fšr studenterna att vŠlja kurser inom ramen fšr programmen škat innebŠr ocksŒ stšrre 

mšjligheter fšr studenterna att Šndra spŒr under utbildningens gŒng. SŒledes ges sva-

ret vilken utbildning som studenten lŠst i vissa fall fšrst nŠr hela utbildningen Šr av-

klarad. Konsekvensen Šr att det finns stšrre osŠkerhetsfaktorer i analyserna fšr Œren 

efter 2001 nŠr det gŠller den mer detaljerade nivŒn. 

 En annan viktig aspekt som mŒste beaktas nŠr man diskuterar rekrytering till 

lŠrarutbildningarna Šr hur sšktrycket fšrŠndrats. Exempelvis Šr de antagna lŠrarstu-

denternas betyg och hšgskoleprovspoŠng delvis relaterat till sšktrycket till utbild-

ningen. NŠr mŒnga sšker tenderar antagningspoŠngen att gŒ upp och studenter med 

svaga meriter avvisas. DŠrmed inte sagt att ett hšgt sšktryck innebŠr att alla studenter 

som tas in har toppbetyg; sŒ sker bara om det bland dem som sšker finns mŒnga med 

de hšgsta studiemeriterna. SŒ vŠlmeriterade studenter Šr krŠsna i sina utbildningsval 

och siktar ofta mot mer prestigetunga utbildningar.10 I dag Šr, som texten nedan ska 

visa, studenter med goda meriter ovanliga pŒ lŠrarutbildningarna. Minskat sšktryck 

till lŠrarutbildn ingar fšrefaller ocksŒ vara ett gemensamt problem i de nordiska lŠn-

derna, undantaget Finland.11 Illavarslande fšr svenska fšrhŒllanden Šr att trots att 

sšktrycket till hšgskolan generellt škar i takt med sviktande ekonomisk konjunktur, 

drabbas lŠrarutbildningarna av minskande sšktryck.12 Det senaste Œret har dock sett 

                                                 
9 Prop. 1984/85:122 om lŠrarutbildning fšr grundskolan m.m. 
10 Ida Lidegran, Utbildningskapital. Om hur det alstras fšrdelas och fšrmedlas, Studier i utbildnings- och 

kultursociologi 3, Uppsala: Uppsala universitet, 2009. 
11 Nordiska ministerrŒdet, Komparativt studium af de nordiske l¾reruddannelser, TemaNord 2009:505. 
12 Hšgskoleverket, Antalet sškande till hšgre utbildning škar, Statistisk analys, Stockholm: Hšgskolever-

ket, 2008. I ett lŠngre tidsperspektiv Šr det fallande sšktrycket markant. I bšrjan av 1980-talet gick det 
ca 10 sškande per plats pŒ ŠmneslŠrarutbildningen. Exempelvis gick det hšsten 1982 nio fšrstahands-
sškande per plats till ŠmneslŠrarlinjen med historisk/samhŠllsvetenskaplig inriktning, se SCB, Grund-
utbildning: behšriga sškande, utbildningsplatser och nybšrjare pŒ utbildningslinjer lŠsŒren 1982/83-
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en vŠndande trend, dŒ antalet sškande till lŠrarutbildningarna škar infšr ansšknings-

omgŒngen under hšsten 2009.13 Det Šr ur rekryteringssynpunkt sjŠlvklart att ett rim-

ligt sšktryck kan behšvas fšr att en utbildning skall hŠvda sin position i det nuva-

rande hšgskolesystemet, fšr att undervisningsnivŒn skall bli anstŠndig och fšr att sš-

kande med fallenhet skall attraheras och illa lŠmpade sorteras bort. En annan aspekt 

Šr att en utbildning med ett tillrŠckligt antal sškande till varje studieplats skapar en 

kŠnsla av utvaldhet bland dem som lyckas ta sig in, vilket tillsammans med andra 

faktorer torde pŒverka studenternas benŠgenhet att faktiskt slutfšra utbildningen.14 

Och avhoppen frŒn lŠrarutbildningarna Šr stora. I en studie av de lŠrarstudenter som 

pŒbšrjade sin utbildning 2001/02 konstaterar Hšgskoleverket att drygt en tredjedel 

lŠmnat utbildningen utan att ta ut en examen, en siffra som var sŒ hšg som 50 pro-

cent om man enbart ser till de manliga lŠrarstudenterna.15 

 Det finns med andra ord anledning att ta rekryteringsproblematiken pŒ allvar, inte 

minst med tanke pŒ att lŠrarutbildningar som idag har problem att fylla sina platser 

fšr 20Ð25 Œr sedan hade nŠrmare 10-talet sškande per utbildningsplats (som exempel 

kan nŠmnas flera av ŠmneslŠrarutbildningarna), och lŒg vŠl i nivŒ med mŒnga av de 

mest eftertraktade hšgskoleutbildningarna. 

 

Stabila kšnsmšnster 

Vi ska inleda med att sŠga nŒgot om de kšnsskillnader som existerar inom lŠrarut-

bildningarna. FrŒgan om kšnsskillnader inom lŠrarutbildning (och fšr den del lŠraryr-

ket) har aktualiserats pŒ senare Œr frŒn politiskt hŒll, i Sverige som internationellt, dŒ 

den skeva kšnsfšrdelning allt mer kommit att betraktas som ett problem som mŒste 

ŒtgŠrdas.16 Argumenten fšr dessa ŒtgŠrder Šr flera men bygger bland annat pŒ 

fšrestŠllningen att mŠn behšvs i skolan som fšrebilder, kanske sŠrskilt fšr unga poj-

kar. Ett argument som ocksŒ stštt pŒ en del kritik.17  

 NŠr det gŠller kšnsfšrdelningen inom de svenska lŠrarutbildningarna kan 

konstateras att kvinnorna pŒ en švergripande nivŒ innehaft en stor majoritet av ut-

bildningsplatserna. PŒ denna aggregerade nivŒ Šr ocksŒ kšnsfšrdelningen šver tid 

synnerligen stabil, mellan 1977 och 2007 understiger andelen kvinnor aldrig 70 pro-

                                                 
1985/86 U20 SM 8905. Sšktrycket idag varierar mycket utifrŒn vilken lŠrarutbildning man vŠljer att 
studera men ligger genomsnittligt pŒ 1,2 sškande per plats. 

13 Antalet sškande till hšgre utbildning škar kraftigt, Statistisk analys, Stockholm: Hšgskoleverket 2009. 
14 Jmfr Pierre Bourdieu, The State Nobility. Elite Schools in the Field of Power. Cambridge: Polity Press, 

1996, pp. 180 ff. 
15 FŠrre nybšrjare pŒ lŠrarutbildningen hšsten 2007, Hšgskoleverket, Statistisk analys, 2008/6. 
16 I Sverige tillsatte regeringen under 2008 en delegation fšr JŠmstŠlldhet i skolan (Dir 2008:75) med ett 

tillhšrande regeringsuppdrag att utreda och komma med fšrslag pŒ ŒtgŠrder fšr att motverka den skeva 
kšnsfšrdelningen inom lŠrarutbildningen (U2008/4263/UH). Resultaten presenteras i rapporten Man 
ska bli lŠrare. Den ojŠmna kšnsfšrdelningen inom lŠrarutbildningen Ð beskrivning och analys, Hšg-
skoleverket, Rapport 2009:7R. Under 2009 har Šven en delegation fšr JŠmstŠlldhet i hšgskolan tillsatts 
(Dir 2009:7) dŠr bl.a. kšnsbundna utbildningsval presenteras som ett av flera problemomrŒden.  

17 Se ex. Martin Mills, Wayne Martino & Bob Lindgard, ÒAttracting, recruiting and retaining male 
teachers: policy issues in the male teacher debateÓ i British Journal of Sociology of Education, Vol. 25, 
No. 3, July 2004 och Kathy Roulston & Martin Mills, ÒMale Teachers in Feminised Areas: marching to 
the beat of the men«s movement drums?Ó i Oxford Review of Education, Vol. 26, No. 2, 2000.  
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cent (som lŠgst 71 procent 1984) och nŒr en hšgsta nivŒ pŒ 80 procent 1990. De 

interna skillnaderna mellan olika utbildningstyper Šr dock vŠldigt stora. HŠr fšljer 

rekryteringen ocksŒ en sedan tidigare vŠlkŠnd logik: de manliga lŠrarstudenternas 

andelar Šr stšrst pŒ lŠrarutbildningar som fšrbereder fšr undervisning av Šldre skol-

elever, samt inom vissa ŠmnesomrŒden, sŠrskilt matematik/naturkunskap inom de 

teoretiska ŠmnesomrŒdena. MŠnnen Šr ocksŒ vŠl fšretrŠdda pŒ flertalet prak-

tisk/estetiska utbildningar som idrottslŠrarutbildningen, trŠ- och metallslšjdlŠrarut-

bildningen, musiklŠrarutbildningen och flertalet utbildningar inom yrkeslŠraromrŒdet, 

som industri och hantverk. De kvinnliga bastionerna bestŒr framfšr allt av lŠrarut-

bildningar med inriktning mot skolans yngre Œlderskategorier: fšrskola och grund-

skolans tidigare Œr samt ŠmneslŠrarutbildningar med inriktning mot sprŒk. Kvinnorna 

Šr ocksŒ vŠl fšretrŠdda pŒ speciallŠrarutbildningarna och ett antal praktisk/estetiska 

utbildningar som textilslšjdlŠrarutbildningen, bildlŠrarutbildningen och vŒrdlŠrarut-

bildningar. 

 Denna delning av lŠrarutbildningen internt Šr fšga fšrvŒnande. Kšnsmšnster som 

kŠnns igen frŒn hšgskolans struktur, som att kvinnorna Šr mer vŠlfšretrŠdda pŒ 

sprŒkutbildningar och inte i lika stor utstrŠckning inom matematiska och naturveten-

skapliga utbildningar, Œterfinns Šven inom lŠrarutbildningarna. Denna Šmnesindel-

ning kombineras med en indelning utifrŒn status pŒ arbetsmarknaden, dŠr mŠn i 

stšrre utstrŠckning dras mot lŠrarutbildningar som innehar hšgre lšnenivŒer Šn sina 

kvinnligt dominerade motsvarigheter.18 Vad som Šr vŠrt att notera om vi ŒtergŒr till 

fšrŠndringarna šver tid Šr att det Šr de kvinnodominerade utbildningar som uppvisar 

de minsta fšrŠndringarna šver tid av kšnsbalansen. MŠnnens andel škade visserligen 

nŒgot pŒ fšrskollŠrarutbildningen under mitten av 1990-talet och bšrjan av 2000-

talet, men denna škning var marginell och har efterfšljts av en minskning.19 

KšnssammansŠttningen har Œ andra sidan varit mindre stabil inom utbildningar mot 

Šldre Œldrar inom grundskola och gymnasium. HŠr har en viss feminisering skett. Den 

kraftigaste feminiseringen har skett pŒ de utbildningar som tidigare haft en dominans 

av mŠn, sŒsom ŠmneslŠrarutbildningen med inriktning mot matematik/naturkunskap 

och mot samhŠllsvetenskap, men Šven pŒ lŠrarutbildningar med inriktning mot 

grundskolans tidiga Œr. PŒ aggregerad nivŒ har kvinnodominansen med andra ord 

varit relativt stabil genom Œren, samtidigt som en viss feminisering gŒr att skšnja nŠr 

vi beaktar olika typer av lŠrarutbildning. PŒ mer detaljerad nivŒ bekrŠftas en sedan 

tidigare vŠlkŠnd logik, nŠmligen att andelen mŠn škar ju hšgre upp i skolsystemet 

lŠrarutbildningen siktar och ju mer Šmnesstudier den innehŒller. Det stora undanta-

                                                 
18 Se ex. Ylva Ulfsdotter Eriksson, Yrke, status & genus. En sociologisk studie om yrken pŒ en segregerad 

arbetsmarnad, Gšteborg: Gšteborgs universitet, 2006 och Paula Berntsson, LŠrarfšrbundet, fšrskollŠ-
rare och statushšjande strategier. Ett kšnsperspektiv pŒ professionalisering, Gšteborg: Gšteborgs uni-
versitet, 2006. 

19 Det kan ocksŒ vara intressant att notera att fšrskollŠrarutbildningen som har den mest skeva 
kšnsfšrdelningen Ð lŠgg dŠr till att sŠrskilda satsningar gjorts fšr att locka mŠn till fšrskollŠraryrket (Se 
SOU 2006:75 JŠmstŠlldhet i fšrskolan Ð om betydelsen av jŠmstŠlldhet och genus i fšrskolans pedago-
giska arbete) Ð hŠr Šr andelen kvinnor i princip lika stor 1977 (93 procent) som 2007 (92 procent). 
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get Šr sprŒklŠrarutbildningarna som under hela perioden uppvisat en kraftig kvinno-

dominans. 

 

Etnicitet och Œlder 

LŠrarstudenter av annan nationell hŠrkomst Šn svensk har av tradition varit fŒ. Detta 

bekrŠftas om vi studerar de uppgifter vi har om dels studentens fšdelseland och dels 

fšrŠldrarnas fšdelseland. Under perioden 1977 till 1997 pendlar andelen utlands-

fšdda studenter pŒ lŠrarutbildningarna mellan 8 och 5 procent. Fram till 1997 sker 

ocksŒ en viss škning av de svenskfšdda studenterna. DŠrefter sker en gradvis, om Šn 

relativt blygsam, škning av andelen fšdda utomlands, frŒn 6 procent 1998 till 13 

procent 2007.20 

 €ven Œldersstrukturen bland lŠrarstudenterna har varierat nŒgot šver tid. Framfšr 

allt tvŒ utvecklingstendenser framtrŠder: under perioden frŒn 1980 och 15 Œr framŒt 

minskade lŠrarstudenternas genomsnittsŒlder frŒn knappt 28 Œr till 26 Œr, och dŠrefter 

och fram till mitten av 2000-talet škade genomsnittsŒldern till drygt 28 Œr. FrŒn 2004 

och framŒt sjunker medelŒldern pŒ nytt en smula fšr att sluta pŒ ca 27 Œr. •ldersfšr-

delningen skiljer sig ocksŒ Œt beroende pŒ typ av lŠrarutbildning man studerar. €ldst 

Šr studenterna pŒ nŒgra av de praktiska lŠrarutbildningarna, sŠrskilt yrkeslŠrarutbild-

ningar, samt pŒ speciallŠrarutbildningen. Andelen fšrhŒllandevis Šldre lŠrarstudenter 

Šr ocksŒ stšrre vid utbildningar med inriktning mot de skolans hšgre nivŒer Šn vid 

utbildningar inriktade mot fšrskola och skolans lŠgre nivŒer. Yngst Šr dŠremot stu-

denterna pŒ idrottslŠrarutbildningarna och musiklŠrarutbildningarna. NŠr det gŠller 

fšrŠndringar šver tid Šr det framfšr allt vid ŠmneslŠrarutbildningen med inriktning 

mot matematik/naturkunskap som studenternas medelŒlder škat, allra mest under 

perioden frŒn mitten av 1990-talet fram till mitten av 2000-talet. Vid samma Šmnes-

lŠrarutbildning škar ocksŒ andelen kvinnliga studenter som Šr Šldre: deras medelŒl-

der var 22 Œr i slutet av 1970-talet och hade 2007 stigit till 26 Œr. Den škade medel-

Œldern i synnerhet bland kvinnliga studenter under andra hŠlften av 1990-talet kan 

mšjligtvis delvis fšrklaras av rŒdande arbetsmarknadsfšrhŒllanden. I spŒren av den 

ekonomiska krisen i bšrjan av 1990-talet Šr det sannolikt att fler sškte sig till en lŠ-

rarutbildning som ett andra yrkesval, som en komplettering av tidigare studier eller 

helt enkelt pŒ jakt efter ett tryggare utbildningsval. Det Šr troligt att lŠrarutbildning fšr 

sŒdana syften i hšgre utstrŠckning utnyttjats av kvinnor (de flesta lŠrare Šr kvinnor), 

vilket skulle kunna bidra till att fšrklara den škade medelŒldern bland kvinnor i fšr-

hŒllande till mŠn. Under mitten av 1990-talet och framŒt expanderar Šven olika slag 

av utbildning som gšr det mšjligt att tillgodorŠkna sig tidigare Šmnesstudier nŠr man 

tar sig fram till en lŠrarexamen. En stor andel av dessa studenter Šr Šldre, vilket torde 

                                                 
20 Andelen studenter med minst en svenskfšdd fšrŠlder Šr ocksŒ hšg inom lŠrarutbildningarna. €ven om 

man i slutet av perioden ser en viss škning av studenter med fšrŠldrar med annat fšdelseland Šn Sve-
rige. •r 2007 har 83 procent av nybšrjarstudenterna pŒ lŠrarutbildningen minst en fšrŠlder som Šr 
fšdd i Sverige, som hšgst var denna siffra 1993 dŒ den lŒg pŒ 93 procent. 
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vara ytterligare en delfšrklaring till den škade medelŒldern under 1990-talet och 

bšrjan av 2000-talet. 

 

LŠrarstudenterna och de nedŠrvda tillgŒngarna 

LŒt oss bšrja att med hjŠlp av mer aggregerade mŒtt ta och analysera den sociala re-

kryteringsbilden till lŠrarutbildningarna som helhet Ð det vill sŠga samtliga lŠrarut-

bildningar oavsett inriktning, nivŒ och utbildningsort. Vi kan konstatera att lŠrarstu-

denterna generellt sett har mindre av tillgŒngar Šn studenter pŒ mŒnga andra hšg-

skoleutbildningar. Detta exemplifieras pŒ tvŒ sŠtt. Fšr det fšrsta Šr andelen lŠrarstu-

denter som kommer frŒn sŒ kallade studieovana hem, dŠr fšrŠldrarna har liten erfa-

renhet av egna studier, fšrhŒllandevis stor. Det andra Šr att andelen studenter som 

har fšrŠldrar med lŠngre hšgskoleutbildning eller forskarutbildning samtidigt Šr klart 

lŠgre Šn genomsnittet fšr hšgskolan. I Figur 1 visas andelen lŠrarstudenter som har 

minst en fšrŠlder med lŠngre hšgskoleutbildning som hšgsta utbildningsnivŒ i jŠmfš-

relse med motsvarande genomsnitt fšr hšgskolan Œren 1985Ð2007.21 HŠr kan man 

konstatera att andelar studenter med fšrŠldrar med en lŠngre hšgskoleutbildning lig-

ger pŒ mellan 15 och 28 procent. Andelarna škar nŒgot frŒn slutet av 1980-talet och 

framŒt, vilket sannolikt till stor del Šr en effekt av en škad utbildningsnivŒ i allmŠnhet 

bland befolkningen. En liknande škning Œterfinns Šven om vi studerar hela hšgsko-

lan. Under perioden ser vi ocksŒ en viss škning av andelar med fšrŠldrar med en 

kortare hšgskoleutbildning eller gymnasieutbildning som hšgsta utbildning samtidigt 

som andelarna med fšrgymnasial utbildning minskar nŒgot. Bland lŠrarstudenter Šr 

den andel vilkas fšrŠldrar har en lŠngre hšgskoleutbildning klart mindre i jŠmfšrelse 

med genomsnittet fšr hšgskolestudenter, šver hela perioden. Denna skillnad har 

skŠrpts nŒgot, eller annorlunda uttryckt: lŠrarutbildningarna har blivit efter dŒ mer 

nedŠrvt utbildningskapital tillfšrts hšgskolan i stort. •r 1994 hade 35 procent av hšg-

skolans studenter minst en fšrŠlder med en lŠngre hšgskoleutbildning, att jŠmfšras 

med 26 procent bland lŠrarstudenterna. •r 2007 var dessa andelar 40 respektive 27 

procent.22 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
21 En svŒrighet med att som indikator anvŠnda fšrŠndringar i utbildningsnivŒ šver tid Šr att man mŒste 

vŠga in en allmŠn škning i befolkningens utbildning, dvs. att en allt stšrre andel lŠser pŒ universitet 
och att allt fŠrre avslutar sina studier efter den grundlŠggande utbildningen. Delvis dŠrfšr begrŠnsas 
denna jŠmfšrelse till perioden 1985Ð2007. 

22 Bland lŠrarstudenterna finns ocksŒ en betydligt lŠgre andel med minst en fšrŠlder med forskarutbild-
ning, 1,4 procent 2007, i jŠmfšrelse med genomsnittet fšr hšgskolan, 3,4 procent 2007. 
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Figur 1. LŠrarutbildningar jŠmfšrt med hšgskolan, andel nybšrjarstudenter med fšrŠldrar med 

lŠngre hšgskoleutbildning som hšgsta utbildningsnivŒ, 1985Ð2007. 

 
 

Som ytterligare indikator pŒ studenternas nedŠrvda tillgŒngar har i olika varianter 

fšrŠldrarnas hšgsta yrkesposition anvŠnts. Inledningsvis anvŠnds information om fšr-

Šldrarnas socioekonomiska bakgrund, enligt Socioekonomiskt index (SEI).23 Nedan 

Šgnas sŠrskilt intresse Œt kategorierna Arbetarklass respektive Hšgre tjŠnstemŠn. Se-

nare i denna text kommer andra varianter av klassificering av det sociala ursprunget 

att anvŠndas.  

 Den tydligaste fšrŠndringen šver tid Šr att andelen lŠrarstudenter med 

arbetarklassbakgrund škar samtidigt som andelen frŒn hšgre tjŠnstemannahem mins-

kar, om Šn de senare i mindre utstrŠckning. Vid en jŠmfšrelse med den sociala sam-

mansŠttningen av hšgskolans studenter i stort framgŒr att lŠrarutbildningen Œr 2007 

kŠnnetecknades av en klart hšgre andel studenter frŒn arbetarklasshem och en 

mindre andel frŒn hšgre tjŠnstemannahem. Det Šr ocksŒ inom dessa socioekono-

miska kategorier, studenter frŒn arbetarhem och hšgre tjŠnstemannahem, som avgš-

rande skillnader gentemot den samlade studentpopulationen fšreligger. Representa-

tionen av mellanliggande grupper, det vill sŠga studenter frŒn tjŠnstemannahem pŒ 

mellannivŒ och lŠgre tjŠnstemannahem, ligger nŠra genomsnittet fšr hšgskolan i 

stort. Men skillnaderna mellan lŠrarutbildningarna och genomsnittet fšr hšgskolan Šr 

stora. Trots att andelen studenter med arbetarklassbakgrund har škat i hela hšgskolan 

Ð det som i det offentliga samtalet beskrivs som en minskad social snedrekrytering Ð 

                                                 
23 SEI-koden delar in olika sociala grupper utifrŒn status pŒ arbetsmarknaden dŠr anstŠllda skiljs frŒn 

fšretagare. Fšr att ytterligare dela upp arbetar- och tjŠnstemannayrken anvŠnds utbildningsŒr som in-
delningsprincip, se Socioekonomisk indelning (SEI), MIS 1982:4, SCB. 
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frŒn cirka 14 procent 1985 till 22 procent 2007, har škningen inom lŠrarutbildning-

arna varit stšrre, frŒn cirka 23 procent (1993 var siffran nere i 21 procent) 1985 till 32 

procent 2007. NŠr det gŠller gruppen hšgre tjŠnstemŠn Šr relationen mellan 

lŠrarutbildningen och hšgskolan relativt stabil šver tid. Genomsnittligt ligger andelen 

studenter frŒn hšgre tjŠnstemannahem cirka 10 procentenheter lŠgre fšr 

lŠrarutbildningarna. Vi ser att det sociala avstŒndet mellan hšgskolan och 

lŠrarutbildning varierat en del šver tid. FrŒn slutet av 1980-talet och till och med de 

fšrsta Œren under 1990-talet minskar avstŒndet, socialt sett, mellan lŠrarstudenterna 

och švriga hšgskolestudenter, fšr att sedan ška igen perioden fram till 2007. 

 
Figur 2. Andel studenter frŒn Arbetarklasshem, lŠrarutbildning och hšgskolan, 1985Ð2007. 

 
 

Vi kan med andra ord konstatera att lŠrarutbildning i fšrhŒllande till hšgskolan re-

kryterar dels en stšrre andel studenter frŒn arbetarhem och dels en stšrre andel med 

lŠgre utbildningsnivŒ i jŠmfšrelse med genomsnittet fšr hšgskolan. Vi fŒr en uppfatt-

ning om hur utvecklingen šver tid har sett ut dŠr skillnaderna mellan lŠrarutbildning 

och hšgskolan till viss del škat. Nedan konstateras dock stora variationer mellan ut-

bildningar. Innan dess ska vi titta nŠrmare pŒ den andra, fšr den hŠr texten, viktiga 

aspekten av studentrekryteringen, nŠmligen de bland studenterna fšrvŠrvade utbild-

ningstillgŒngarna. 

 

LŠrarstudenterna och skolkapitalet 

Det egna skolkapitalets betydelse fšr hšgskolans struktur, i sŠrskiljandet mellan ut-

bildningar och lŠrosŠten, har belysts i tidigare rekryteringsstudier. Hšga gymnasie-

betyg blir allt vanligare pŒ hšgskoleutbildningar som rŠknas som de mest selektiva. 

Samtidigt škar andelen studenter med hšga resultat pŒ hšgskoleprovet pŒ just dessa 

utbildningar. …kningen av andelen med hšga hšgskoleprovspoŠng pŒ prestigetunga 
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utbildningar kan fšrklaras med škad konkurrens om platserna: nŠr de hšgsta betygen 

frŒn gymnasiet inte lŠngre rŠcker fšr att ta sig in fungerar hšgskoleprovet som en 

andra mšjlighet. PŒ lŠrarutbildningarna finns snarare den motsatta tendensen. Ser 

man šver perioden frŒn slutet av 1980-talet fram till idag kan konstateras att andelen 

med hšga gymnasiebetyg befunnit sig pŒ en konstant lŒg nivŒ. LŠgg dŠr till att ande-

len lŠrarstudenter som inte har ett resultat frŒn hšgskoleprovet Šr vŠldigt hšg (flera Œr 

klart šver 50 procent). Delvis kan denna fšrŠndring fšrklaras med ett lŠgre sšktryck. 

DŒ det inom flera utbildningsinriktningar saknas konkurrens om platserna behšvs inte 

betygen som ett medel fšr att ta sig in pŒ utbildningen. Sšktrycket kan dock inte fšr-

klara att det bland lŠrarstudenterna i jŠmfšrelse Šr sŒ mŒnga med lŠgre betygsresultat 

och att de med hšga avgŒngsbetyg konsekvent vŠljer bort lŠrarutbildningarna, med 

vissa fŒ undantag. Vi ska hŠr nŠrmare studera hur denna utveckling har sett ut under 

de senaste 20 Œren. 

 Att det finns ett samband mellan socialt ursprung och skolframgŒng Šr vŠl kartlagt. 

I lŠrarutbildningarnas fall har den škande andelen studenter frŒn studieovana hem 

ocksŒ inneburit ett škat inflšde av studenter med lŠgre betygsresultat.24 FrŒgan hŠr Šr 

hur mycket fšrŠndringar i den sociala sammansŠttningen kan fšrklara lŠrarstudenter-

nas betygsfall, fšr fšrŠndringarna šver tid Šr dramatiska (se Figur 3). €n tydligare blir 

dessa fšrŠndringar om de sŠtts i relation till utvecklingen inom hela hšgskolan. Vis-

serligen har škningen frŒn bšrjan av 2000-talet och framŒt av andelen studenter pŒ 

lŠrarutbildningarna med lŒga gymnasiebetyg sin motsvarighet Šven i utvecklingen 

inom hšgskolan i švrigt. FšrŠndringen Ð eller fšrsŠmringen om man sŒ vill Ð Šr dock 

sŠrskilt kraftig inom lŠrarutbildningarna. Exempelvis Šr Œr 2007 andelen studenter 

med lŒga betygspoŠng (under 12,0) drygt 7 procentenheter stšrre pŒ lŠrarutbildning-

arna, medan skillnaden gentemot hšgskolan i stort i bšrjan av 1990-talet var nŠrmast 

obefintlig. Fšr hela hšgskolan gŠller att under perioden 1990 till 2007 har andelen 

studenter med hšga betyg (šver 17,0) minskat frŒn 30 till 25 procent.25 Dock škar 

andelen studenter med de allra hšgsta betygen (šver 19,0) nŒgot. Det Šr ocksŒ i 

gruppen med hšga betyg som differensen Šr som stšrst mellan lŠrarutbildningarna 

och hšgskolans švriga utbildningar. Exempelvis Šr det Œr 2007 drygt 12 procenten-

heter fler i hšgskolan i dess helhet som har ett gymnasiebetyg šver 17,0, i jŠmfšrelse 

med lŠrarstudenterna. I hšgskolan finner vi ocksŒ att drygt 6 procent har ett betyg 

šver 19,0; fšr lŠrarutbildningarna Šr denna siffra knappt 2 procent. 

 

 

 

 

                                                 
24 Gymnasiebetygen berŠknas utifrŒn ett s.k. jŠmfšrelsetal som maximalt kan vara 20,0. Betyg frŒn det 

gamla betygssystemet, fšre 1997, har rŠknats om till motsvarande jŠmfšrelsetal. 
25 Under perioden sker en allmŠn betygsinflation i skolsystemet, kraftigast under senare Œr. Att detta inte 

lett till att de med hšga betyg škat sina andelar beror pŒ att hšgskolan expanderat under perioden och 
att allt fler med lŠgre betyg dŠrmed tagits in i hšgskolan.  
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Figur 3. Nybšrjare pŒ lŠrarutbildning och hšgskolan, 1990Ð2007, andel studenter med lŒga 

gymnasiebetyg (< 12,0 i jŠmfšrelsetal). 

 

 
 

FšrŠndringar i betygsresultaten fšrefaller ocksŒ vara kopplade till resultat pŒ hšgsko-

leprov. Vi finner med andra ord en liknande utveckling Šven nŠr vi studerar hšgsko-

leprovsresultaten. Att lŠrarstudenterna skulle anvŠnt hšgskoleprovet fšr att kompen-

sera fšr sŠmre betygsresultat gŒr med andra ord inte att finna Ð det har i de allra flesta 

fall inte heller krŠvts dŒ konkurrensen om platserna varit sŒ lŒg. Det Šr framfšr allt 

andelen studenter med lŒga resultat (hŠr definierat som 0,0Ð0,6 av 2,0) som škar un-

der perioden 1990Ð2007, pŒ bekostnad av andelen med hšga respektive medelhšga 

resultat. Ytterligare en tydlig fšrŠndring Šr att andelen lŠrarstudenter som inte gjort 

hšgskoleprovet škar kraftigt, frŒn cirka 30 procent under mitten av 1990-talet till 

nŠrmare 50 procent under periodens slut (Se vidare Figur 4). 

 Det rŒder inget tvivel om att det inom lŠrarutbildningarna skett ett škat inflšde av 

studenter frŒn mer studieovana hem, detta blir tydligt nŠr vi tar genomsnittet fšr hšg-

skolan som referenspunkt. Sannolikt Šr att de olika faktorer som mŠtts hŠr Ð hemmets 

utbildningsnivŒ, hemmets socioekonomiska stŠllning och studentens skolkapital Ð Šr 

relaterade till varandra. Denna relation framtrŠder dŒ vi nŠrmare studerar de betygs-

skillnaderna inom olika sociala grupper pŒ lŠrarutbildningen. Som exempel kan 

nŠmnas att 2007 sŒ hade nŠrmare en fjŠrdedel (24 procent) av de studenter som 

kunde kategoriseras som tillhšrande lŠgre arbetarklassposition ett betygsresultat som 

lŒg i intervallet 0,0Ð12,0 (dvs. relativt lŒga betyg). Motsvarande siffra fšr studenter 

frŒn en hšgre klassposition var 13 procent. Bland studenterna med hšga betyg (i in-

tervallet 17,0Ð20,0) utmŠrkte sig sŠrskilt lŠrarstudenter med minst en fšrŠlder som 

genomgŒtt forskarutbildning, en fjŠrdedel av dessa studenter hamnade i denna kate-

gori. Bland studenter som kom frŒn hem dŠr fšrgymnasial utbildning rŠknades som 
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den hšgsta utbildningsnivŒn i hemmet hade endast drygt sju procent tillskansat sig de 

hšgre betygen frŒn gymnasiet. 

 
Figur 4. Nybšrjare pŒ lŠrarutbildning, resultat pŒ hšgskoleprovet, 1991Ð2007. 

 
 

 

Variationer mellan utbildningsinriktningar  

OvanstŒende analyser, dŠr lŠrarutbildningarna klumpas ihop till en storhet, ger vis-

serligen en fingervisning om viktiga tendenser šver tid nŠr det gŠller rekryteringen till 

lŠrarutbildningarna men blir samtidigt en grov fšrenkling. Att inte sŠrskilja exempel-

vis fšrskollŠrarutbildningen och gymnasielŠrarutbildningen med inriktning mot ma-

tematik eller olika yrkeslŠrarutbildningar gšr naturligtvis att vissa specifika sŠrdrag 

inte uppmŠrksammas Ð som att utbildningarna i olika utstrŠckning och i olika grad 

pŒverkats av fšrŠndringar i rekrytering eller att de i olika utstrŠckning rekryterar stu-

denter frŒn olika sociala skikt och med olika grad av skolframgŒng. Samtidigt Šr vissa 

fšrenklingar nšdvŠndiga. LŠrarutbildningen bestŒr, som tidigare pŒpekats, av en 

massa olika utbildningsinriktningar varav flera fšrŠndrats kraftigt i och med genomfš-

randet av olika lŠrarutbildningsreformer. En fšrenklad beskrivning av de i lŠrarutbild-

ningen sŠrskiljande dragen i rekrytering ser ut som fšljer: ju Šldre barn som ska un-

dervisas och ju mer Šmnesstudier utbildningen innehŒller desto fler studenter frŒn 

hšgre sociala skikt, fler studenter med bŠttre studieresultat frŒn gymnasieskolan samt 

stšrre andel manliga studenter. Till detta kan lŠggas en Œtskillnad mellan olika Šm-

nesstudier dŠr lŠrarutbildningar med inriktning mot matematik/naturvetenskap av 

tradition haft en hšgre social rekrytering (lŠgg dŠrtill en majoritet av manliga studen-

ter) fšljt av sprŒklŠrarutbildningar, med en liknande rekryteringsbild (om Šn kraftig 

kvinnodominans) och lŠrarutbildning med inriktning mot samhŠllsvetenskapliga Šm-
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nen med en nŒgot lŠgre social rekryteringsprofil (och mer jŠmn kšnsfšrdelning). 

Dessutom finns ett antal utbildningsinriktningar som stŒr nŒgot vid sidan av den nor-

mala typologiseringen. En sŒdan Šr musiklŠrarutbildningen, som genom Œren rekryte-

rat en i jŠmfšrelse stor andel studenter frŒn den kulturella medelklassen. Ytterligare 

en intressant observation Šr att det frŒn Œr 2000 och framŒt bland lŠrarutbildningarna 

finns en och endast en utbildning, just den fšr musiklŠrare, vars studenter vid gymna-

siet uppnŒdde en betygsnivŒ som ligger šver den fšr hšgskolestudenters genomsnitt-

liga. De beskrivna skillnaderna mellan lŠrarutbildningarna fšljer en logik som svŒrli-

gen kan vara sŠrskilt šverraskande fšr de flesta. Vad som dŠremot Šr mindre kŠnt Šr 

hur relationen mellan dessa utbildningar fšrŠndrats i och med fšrskjutningar i rekry-

teringen som beskrivits ovan. Vi kan studera ett par av dessa utbildningar nŒgot nŠr-

mare, nŠmligen fšrskollŠrarutbildningen, lŠrarutbildningen med inriktning mot sko-

lans tidigare Œr och ŠmneslŠrarutbildningarna med inriktning mot matema-

tik/naturkunskap och samhŠllskunskap (en šversikt finns i Tabell 1 nedan):  

 PŒ fšrskollŠrarutbildningen finner vi de lŠgsta andelarna studenter frŒn hem med 

fšrŠldrar med lŠngre hšgskoleutbildning och med hšga sociala positioner. FšrskollŠ-

rarutbildningen har ocksŒ av tradition varit den utbildning som frŠmst lockat kvinnor 

frŒn arbetarklassen. Mellan Œren 1990 och 2007 škar andelen studenter frŒn arbetar-

klassen frŒn 26 till 33 procent samtidigt som andelen med sin bakgrund i hšgre 

klasspositioner minskar frŒn 13 till 9 procent. Vi kan ocksŒ notera att andelen stu-

denter med lŒga betyg frŒn gymnasieskolan škar frŒn 14 till 28 procent. Intressant att 

notera Šr ocksŒ att andelen kvinnor pŒ fšrskollŠrarutbildningen ligger pŒ synnerligen 

stabilt hšg nivŒ, klart šver 90 procent šver perioden 1977 till 2007. Detta trots flera 

insatser frŒn statligt hŒll att fŒ fler mŠn att sška sig till lŠrarutbildningar med inriktning 

mot de yngre Œren. 

 LŠrarutbildningen med inriktning mot grundskolans tidiga Œr uppvisar till skillnad 

frŒn fšrskollŠrarutbildningen kraftiga fšrŠndringar šver tid nŠr det gŠller kšnsfšrdel-

ning. Inriktningen mot matematik ser exempelvis ett tapp av mŠn frŒn 25 procent 

1988 till 15 procent 2007. 26 I jŠmfšrelse med fšrskollŠrarutbildningen har lŠrarutbild-

ningar med inriktning mot grundskolans tidigare Œr en nŒgot hšgre social rekrytering, 

Šven om dessa skillnader inte Šr sŠrskilt stora. VŠger vi in fšrŠndringarna šver tid blir 

det uppenbart att fšrskollŠrarstudenterna och studenter med inriktning mot grund-

skolans tidigare Œr nŠrmar varandra vad gŠller den sociala rekryteringsbilden. Vid 

utbildningen mot grundskolans tidigare Œr finns ocksŒ en nŒgot hšgre andel studenter 

i de hšgre betygskategorierna och med hšga resultat pŒ hšgskoleprovet i jŠmfšrelse 

                                                 
26 Om vi gŒr tillbaka och studerar det som fšre 1988 Œrs lŠrarutbildningsreform var lŒgstadielŠrarutbild-

ningen och mellanstadielŠrarutbildningen kan vi konstatera att mellanstadielŠrarutbildningen rekryte-
rade en klart hšgre andel mŠn i jŠmfšrelse med lŒgstadielŠrarutbildningen men ocksŒ, mŠrk vŠl, i 
jŠmfšrelse med 1-7-lŠrarutbildningen med inriktning mot matematik. Under perioden 1977 till 1988 
understiger aldrig andelen mŠn pŒ mellanstadielŠrarutbildningen 30 procent, vissa Œr ligger den Šven 
en bit šver 40 procent. LŒgstadielŠrarutbildningen liknar i detta avseende mer fšrskollŠrarutbildningen 
i rekryteringen av mŠn. Andelen mŠn nŒr visserligen under nŒgra Œr upp mot 10 procent men ligger 
annars i genomsnitt mellan 4 och 7 procent. 
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med fšrskollŠrarstudenterna. €ven hŠr škar dock andelen studenter med lŒga betygs-

resultat kraftigt, frŒn cirka 5 procent 1990 till nŠrmare 26 procent 2007. 

 €ven ŠmneslŠrarutbildningarna med inriktning matematik/naturkunskap och sam-

hŠllskunskap har sett en ganska markant nedgŒng av andelen mŠn šver tid. FrŒn 

1977 till 1987 utgjorde mŠnnen en majoritet bland dem som sškte sig till dessa ut-

bildningar (flera Œr šverskred mŠnnens andel 60 procent). FrŒn 1988 och framŒt 

minskar andelen mŠn dramatiskt fšr att vid bšrjan av 2000-talet ligga pŒ runt 40 pro-

cent. BŒda dessa ŠmneslŠrarutbildningar har gŒtt frŒn att varit tydligt mansdomine-

rade till att kvinnorna Šr i majoritet. FšrŠndringarna i kšnssammansŠttningen har gŒtt 

hand i hand med en minskad andel studenter med hšga betygsresultat €ven om Šm-

neslŠrarutbildningarna, och sŠrskilt de med inriktning mot matematik/naturkunskap, 

fortsatt rekryterar en hšgre andel studenter med ansenliga (i fšrhŒllande till andra 

lŠrarutbildningar) utbildningsmeriter har det šver tid skett en kraftig minskning av 

dessa studenters andel. €n kraftigare Šr fšrŠndringen bland de blivande samhŠllskun-

skapslŠrarna. HŠr škar andelen studenter med lŒga gymnasiebetyg frŒn under 2 pro-

cent 1990 till nŠrmare 21 procent 2007. Vad gŠller den sociala rekryteringen ser vi 

istŠllet de stšrsta fšrŠndringarna inom inriktningen matematik/naturkunskap. HŠr 

škar studenterna frŒn arbetarklasshem frŒn 14 till 21 procent under samma period. 

 
Tabell 1. Vissa lŠrarutbildningar, socialt ursprung, medelbetyg, resultat pŒ hšgskoleprovet och 

kšn, nybšrjarstudenter 1990 och 2007, andelar. 
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 FšrskollŠrarutbildning 9,4 13,3 25,8 14,3 51,5 96,0 

 1Ð7-lŠrare 28,4 25,0 13,9 4,6 21,4 80,6 

 €mneslŠrarutb Ma/No 36,4 33,2 13,7 2,2 8,7 53,3 

 €mneslŠrarutb Sa 29,2 25,4 12,9 1,7 8,2 51,7 

 €mneslŠrarutb Sp 26,9 26,6 17,7 4,3 14,8 80,7 

 MedelvŠrde fšr hšgskolan 29,7 32,3 11,8 5,8 10,9 59,5 

2007 Typ av lŠrarutbildning       

 FšrskollŠrarutbildning 16,0 9,3 32,8 28,0 58,5 92,3 

 1Ð7-lŠrare 23,1 13,4 27,5 25,7 48,1 87,3 

 €mneslŠrarutb Ma/No 33,5 18,6 21,2 14,4 28,6 58,1 

 €mneslŠrarutb Sa 32,9 18,9 19,9 20,8 34,1 51,1 

 €mneslŠrarutb Sp 31,8 18,3 22,0 20,7 36,8 73,8 

  MedelvŠrde fšr hšgskolan 34,9 25,8 15,2 15,3 23,0 60,5 

 

Kommentar: I tabellen anvŠnds fšr klassificering av det sociala ursprunget en ursprunglig indelning i 32 

sociala grupper som aggregerats till 5 hierarkiskt ordnade grupper. Gruppen Arbetarklass Šr en samman-

slagning av kategorierna Hšgre arbetarklass och LŠgre arbetarklass. 
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Skillnader mellan lŠrosŠten Ð i hšg grad bundet till utbildningsutbudet  

NŒgot kort ska ocksŒ sŠgas om de olika lŠrosŠtenas rekryteringsprofil avseende stu-

denternas studiemeriter och sociala bakgrund. I Tabell 2 presenteras en grov jŠmfš-

relse mellan olika typer av lŠrosŠten med lŠrarutbildningar Œren 1998 och 2007. Vi 

gšr hŠr skillnad mellan stšrre universitet, mindre universitet och hšgskolor, fack-

hšgskolor och konstnŠrliga hšgskolor. En fšrsta intressant skillnad ršr den mellan de 

stšrre universiteten och de mindre universiteten och hšgskolorna dŠr de fšrstnŠmnda 

har en nŒgot hšgre social rekrytering och en hšgre andel studenter inom de hšgre 

betygsskikten. En andra skillnad i rekrytering Šr den som Šr gŠllande mellan Œ ena 

sidan universiteten och hšgskolorna och Œ andra sidan fackhšgskolorna och de 

konstnŠrliga hšgskolorna. De konstnŠrliga hšgskolorna och fackhšgskolorna har 

bŒde en hšgre social rekrytering och ocksŒ en klart hšgre andel studenter med hšga 

betyg, noterbart Šr att det ocksŒ Šr hŠr vi finner den stšrsta representationen av man-

liga lŠrarstudenter. HŠr har ocksŒ skillnaderna fšrstŠrkts nŒgot om man jŠmfšr 1998 

med 2007 i den mening att de senare inte samma utstrŠckning som švriga lŠrosŠten 

fšrefaller pŒverkats av fšrŠndringar i rekryteringsmšnster. 

 HŠr krŠvs dock en nŠrmare analys. Att de konstnŠrliga hšgskolorna och fack-

hšgskolorna har en annorlunda rekryteringsbas Šr kanske inte sŒ fšrvŒnande. Vid 

dessa lŠrosŠten Ð som till sitt antal Šr fŒ Ð finns enbart ett fŒtal sŠrskilt profilerade lŠ-

rarutbildningar med ett relativt hšgt sšktryck, som bildlŠrarutbildningen vid Konst-

fack eller musiklŠrarutbildningen vid Kungliga Musikhšgskolan. Fšr att fšrstŒ skillna-

den mellan de stšrre universiteten27 och de mindre universiteten och hšgskolorna 

fordras ocksŒ en nŠrmare granskning. I materialet ser vi en fšrhŒllandevis klart defini-

erad skillnad i social rekrytering. Under 2007 finner vi lŠgst andelar frŒn hšgre soci-

ala positioner och frŒn hem med en lŠngre hšgskoleutbildning som hšgsta utbild-

ningsnivŒ bland de mindre och medelstora hšgskolorna: som exempel kan nŠmnas 

Hšgskolan i BorŒs, Hšgskolan i Karlstad, Hšgskolan i TrollhŠttan/Uddevalla, Hšg-

skolan pŒ Gotland och Hšgskolan i Skšvde. I andra Šnden finner vi Uppsala univer-

sitet, Gšteborgs universitet och LŠrarhšgskolan i Stockholm. TvŒ noteringar kan gš-

ras. En fšrsta Šr att skillnaderna i rekrytering mellan lŠrosŠten šver tid inte har fšrŠnd-

rats i nŠmnvŠrd utstrŠckning, de stšrre lŠrosŠtena har en fortsatt nŒgot hšgre social 

rekrytering. En andra Šr att om man istŠllet gšr jŠmfšrelser mellan enskilda utbild-

ningar vid enskilda lŠrosŠten sŒ minskar skillnaderna mellan de stšrre universiteten 

och švriga universitet och hšgskolor nŒgot. Detta kan tolkas som att skillnaderna bšr 

fšrklaras bŒde utifrŒn att de stšrre universiteten lockar stšrre andelar studenter frŒn 

hem med mer studievana men ocksŒ att lŠrosŠtenas sŠrskilda profileringar Ð som att 

mŒnga av de mindre hšgskolorna har en fšrhŒllandevis stor andel studenter med in-

riktning mot yngre Œldrar och fšrskolan medan det omvŠnda gŠller fšr flera av de 

stšrre universiteten Ð ocksŒ har en tydlig effekt pŒ rekryteringen. 

 

                                                 
27  Till dessa rŠknas: Gšteborgs universitet, Linkšpings universitet, Lunds universitet, Stockholms universi-

tet, UmeŒ universitet, Uppsala universitet. 
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Tabell 2. Hšgskolor med lŠrarstudenter, studenternas gymnasiebetyg, fšrŠldrars hšgsta 

utbildningsnivŒ, socialt ursprung och kšn, 1998 och 2007, andelar. 

 

  Betyg 

FšrŠldrarnas hšgsta 

utbildningsnivŒ 

FšrŠldrarnas 

samhŠllsklass Kšn 

1998 Typ av hšgskola 
…ver 
17,0 

LŠngre 

hšgskoleutb 

Fšrgymna-
sial 

utbildning 

Hšgre 

klass 

Arbetar- 

klass 

Andel 

kvinnor 

 Stšrre universitet 15,9 24,8 23,2 21,5 19,8 75,4 

 Mindre universitet och hšgskolor 12,1 18,8 27,4 17,2 22,9 78,0 

 Fackhšgskolor - - - - - - 

 KonstnŠrliga hšgskolor 25,5 37,9 13,7 31,6 13,1 64,9 

2007 Typ av hšgskola       

 Stšrre universitet 18,0 25,4 16,5 19,6 22,2 75,3 

 Mindre universitet och hšgskolor 11,1 17,7 23,6 14,1 26,2 79,6 

 Fackhšgskolor 23,8 36,1 4,9 29,4 13,7 54,0 

 KonstnŠrliga hšgskolor 27,2 38,7 11,3 30,2 10,8 66,8 

 

Om relationen mellan kšn, socialt ursprung och studiemeriter 

Ovan har fšrŠndringarna i rekrytering vad gŠller lŠrarstudenternas kšn och sociala 

ursprung diskuterats, men vad hŠnder om man kombinerar kšn med socialt ursprung 

och studiemeriter? Resultaten som framkommit gšr det angelŠget att diskutera huru-

vida det Šr samma mŠn respektive kvinnor som har sškt sig till lŠrarutbildningarna. 

Ett tydligt mšnster som framtrŠder vid en multivariat analys Šr att mŠnnen oftare Šn 

kvinnorna kommer frŒn mer bemedlade hem. Deras fšrŠldrar har genomsnittligt 

hšgre utbildningsnivŒ och hšgre socioekonomisk stŠllning Šn sina kvinnliga studie-

kamrater, en skillnad som fšrefaller ha fšrstŠrkts under den senaste tioŒrsperioden. I 

synnerhet Šr det mŠrkbart att andelen kvinnor med arbetarklassbakgrund škat inom 

lŠrarutbildningen i dess helhet.  

 En annan Œterkommande skillnad Šr att kvinnorna i jŠmfšrelse med mŠnnen har 

hšgre betygsgenomsnitt frŒn gymnasiet, och allra tydligast Šr att andelen mŠn som 

uppvisar de allra lŠgsta gymnasiebetygen Šr betydligt stšrre Šn andelen kvinnor med 

lika lŒga betyg. Skillnaderna i betygspoŠng mŒ vara mindre šverraskande med tanke 

pŒ att flickor šverlag lyckas fŒ bŠttre betygsresultat i gymnasieskolan. 

 Vad kan dŒ fšrklara skillnaderna i den sociala rekryteringsprofilen? Man kan lŠtt 

tro att skillnaderna har att gšra med att mŠnnen i stšrre utstrŠckning sšker sig till ut-

bildningar som har en hšgre social rekrytering, som exempelvis ŠmneslŠrarutbild-

ningarna med inriktning mot matematik/naturkunskap och samhŠllskunskap. HŠr 

krŠvs dock viss aktsamhet. Fšr Šven om kvinnor och mŠn gšr skilda utbildningsval 

visar jŠmfšrelser mellan de olika utbildningsinriktningarna att mŠnnens hšgre sociala 

rekryteringsprofil inte bara kan fšrklaras av att de Šr šverrepresenterade pŒ ŠmneslŠ-

rarutbildningar. €ven pŒ utbildningar dŠr mŠnnen av tradition Šr fŒtaliga, som inrikt-

ningen mot fšrskola och grundskolans tidigare Œr och inom de kvinnodominerade 

sprŒkutbildningarna, kommer en klart hšgre andel av mŠnnen frŒn hem med hšgre 

socioekonomisk status och hšgre utbildningsnivŒ. Exempelvis hade 30 procent av 
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mŠnnen som var nybšrjare pŒ fšrskollŠrarutbildningen 2007 minst en fšrŠlder med 

en treŒrig hšgskoleutbildning eller lŠngre, att jŠmfšra med 16 procent av kvinnorna. 

 

En betydelsefull utbildning fšr arbetarklassens dšttrarÉ  

Ytterligare ett sŠtt att nŠrma sig rekryteringen till lŠrarutbildningarna Šr att ta utgŒngs-

punkt i samtliga hšgskolestudenter under ett givet Œr. Vi skall hŠr anvŠnda en annan 

och mer kŠnslig typ av social klassificering som bygger pŒ information om fšrŠldrar-

nas hšgsta yrkesposition. Tabell 3 nedan visar andelar av samtliga hšgskolestudenter 

ur 32 sociala grupper28 som 2007 Œterfanns i en lŠrarutbildning eller pedagogisk hšg-

skoleutbildning. Vi skiljer sŒledes mellan civilingenjšrsbarn, lŠkarbarn, ŠmneslŠrar-

barn etc. Till den sociala indelningen har lagts en kšnsdimension. Det tvŒ fšrsta ko-

lumnerna visar samtliga dšttrar och sšner med ursprung i dessa sociala grupper. DŠr-

efter ett urval, studenter i de sociala grupperna med hšga gymnasiebetyg, hŠr definie-

rat som ett jŠmfšrelsetal šver 17,0. Vi kan utifrŒn tabellen konstatera att hšgst priori-

tet har lŠrarutbildningen bland barn med fšrŠldrar ur olika arbetaryrken. Detta gŠller 

sšner sŒvŠl som dšttrar och Šven inom gruppen med hšga betyg med sig frŒn gymna-

siet. Inom flera kategorier av arbetaryrken Šr det sŒ mŒnga som 18 procent av dštt-

rarna som Œterfinns pŒ en lŠrarutbildning 2007, bland mŠnnen ligger denna siffra pŒ 

knappa 10 procent. 

 LŠngst ner i kolumnerna, dŠr lŠrarutbildningen Šr minst prioriterad, finner vi barn 

till lŠkare, jurister, civilingenjšrer, universitetslŠrare, fšretagsledare och hšgre tjŠns-

temŠn i privat och offentlig sektor. Denna ordning gŠller bŒde sšner och dšttrar. En 

intressant tendens Šr att det bland de kvinnliga studenterna framfšr allt Šr barn till 

utbildningsstarka grupper Ð universitetslŠrare, lŠkare, jurister med flera Ð som det Šr 

minst sannolikt att Œterfinna pŒ en lŠrarutbildning, medan det bland mŠnnen framfšr 

allt Šr grupper tillhšrande en ekonomisk medel- eller šverklass som framfšr allt ratar 

lŠrarutbildningarna. Minst skillnad mellan mŠn och kvinnor i benŠgenheten att vŠlja 

en lŠrarutbildning finner vi inom kulturellt bemedlade yrkesgrupper (exempelvis lŠ-

karbarn, juristbarn och barn till universitetslŠrare) som inte sŠtter lŠrarutbildningen i 

fšrsta rummet. Denna bild fšrstŠrks om vi enbart studerar grupperna med hšga betyg 

med sig frŒn gymnasiet. Inom denna betygsmŠssigt selekterade grupp minskar sanno-

likheten att vŠlja en lŠrarutbildning inom samtliga sociala grupper. DŠrtill minskar 

skillnaderna mellan mŠn och kvinnor, vilket indikerar att hšga gymnasiebetyg, och 

det skolkapital fšr vilket dessa hšga betyg tjŠnar som indikator, i hšg utstrŠckning Šr 

korrelerade med bŒde mŠns och kvinnors benŠgenhet att vŠlja bort en lŠrarutbild-

ning. 

 

 

 

                                                 
28  Dessa sociala grupper kan i sin tur delas in i 14 respektive 5 sociala grupper, dŠr den senare 

representerar en endimensionell representation som strŠcker sig frŒn lŠgre arbetarklass till hšgre klass. 
Mer information om den sociala klassificeringen finns pŒ www.skeptron.uu.se/broady/sec/sec-reg.htm.  
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Tabell 3. Andelar av samtliga mŠn och kvinnor i hšgskolan ur 32 sociala grupper som 2007 Œter-

fanns inom lŠrarutbildning/pedagogisk hšgskoleutbildning. 

 

Samtliga studenter     Studenter med betyg šver 17,0 (av 20,0)  

Dšttrar till: 

Andel av 
gruppen 
som 
Œterfinns i 
lŠrarutb.  Sšner till: 

Andel av 
gruppen 
som 
Œterfinns 
i lŠrarutb.  Dšttrar till: 

Andel av 
gruppen 
som 
Œterfinns 
i lŠrarutb.  Sšner till: 

Andel av 
gruppen 
som 
Œterfinns i 
lŠrarutb. 

Okval. arb. i prod. 18,5  Kval. arb. i prod. 9,6  Lantarbetare 11,9  Lantarbetare 7,7 

Kval. arb. i prod. 17,9  Officerare 9,2  Okval. Arb. i prod. 11,0  Okval. arb. i serv. 6,8 

Lantarbetare 17,6  Okval. arb. i prod. 9,1  FšrmŠn 10,4  …vriga 6,5 

Handelsanst. 17,2  KlasslŠrare 9,0  Kval. arb. i prod. 9,8  Kval. arb. i prod. 5,5 

Okval. arb. i serv. 17,1  SmŒfšretagare 8,6  Okval. Arb. i serv. 9,2  Okval. arb. i prod. 5,2 

FšrmŠn 16,4  HŠlso- o sjukv.anst 8,4  Handelsanst. 9,0  Poliser 4,9 

HandelsmŠn 16,3  Okval. arb. i serv. 8,4  Kontorsanst., off. 9,0  KlasslŠrare 4,6 

SmŒfšretagare 16,3  Handelsanst. 8,1  HandelsmŠn 8,8  Konstproducenter 4,6 

Bšnder, fiskare 15,5  Kontorsanst., priv. 7,8  SmŒfšretagare 8,6  HŠlso- o sjukv.anst 4,5 

Kontorsanst., priv. 14,9  €mneslŠrare 7,7  HŠlso o sjukv.anst 8,5  SmŒfšretagare 4,3 

HŠlso- o sjukv.anst 14,9  Kontorsanst., off. 7,6  Bšnder, fiskare 8,2  Kontorsanst., priv. 4,2 

Poliser 14,9  FšrmŠn 7,6  KlasslŠrare 7,9  €mneslŠrare 4,1 

Kontorsanst., off. 14,7  Lantarbetare 7,5  Tekniker, off. 7,5  Hšgre tj.mŠn, off. 3,2 

KlasslŠrare 14,6  Poliser 7,4  Kontorsanst., priv. 7,5  FšrmŠn 3,2 

Tekniker, off. 13,7  Tj.mŠn m-nivŒ off. 7,3  Officerare 7,4  Tekniker, off. 3,2 

Kval. arb. i serv. 13,6  Tekniker, off. 6,9  Kval. arb. i serv. 7,4  Kval. arb. i serv. 3,1 

Officerare 13,6  Bšnder, fiskare 6,7  Poliser 6,8  Kontorsanst., off. 2,8 

Tekniker, privat 13,1  Konstproducenter 6,5  Tj.mŠn m-nivŒ off. 6,5  Journalist 2,8 

Tj.mŠn m-nivŒ pri. 12,3  Journalist 6,4  Tekniker, privat 6,5  Bšnder, fiskare 2,8 

…vriga 12,0  Tekniker, privat 6,4  Tj.mŠn m-nivŒ pri. 6,4  Tekniker, privat 2,8 

Tj.mŠn m-nivŒ off. 11,8  Tj.mŠn m-nivŒ pri. 6,3  Konstproducenter 6,4  Handelsanst. 2,6 

Konstproducenter 11,4  Hšgre tj.mŠn, off. 6,2  €mneslŠrare 6,2  Tj.mŠn m-nivŒ pri. 2,6 

€mneslŠrare 11,3  Kval. arb. i serv. 6,2  Hšgre tj.mŠn, off. 5,8  UniversitetslŠrare 2,5 

Hšgre tj.mŠn, off. 9,9  …vriga 6,2  …vriga 5,2  Officerare 2,5 

Fšretagsledare 9,8  HandelsmŠn 6,0  Fšretagsledare 4,1  Tj.mŠn m-nivŒ off. 2,1 

Journalist 9,6  Hšgre tj.mŠn, priv 4,7  Journalist 4,1  LŠkare 1,9 

Hšgre tj.mŠn, priv 8,9  LŠkare 4,3  Hšgre tj.mŠn, priv 3,8  Jurist 1,9 

Civilingenjšr 8,0  Fšretagsledare 4,3  Civilingenjšr 3,7  Hšgre tj.mŠn, priv 1,8 

Jurist 6,9  UniversitetslŠrare 4,1  UniversitetslŠrare 3,2  Fšretagsledare 1,6 

LŠkare 6,6  Jurist 4,0  LŠkare 3,0  Civilingenjšr 1,5 

UniversitetslŠrare 6,6  Civilingenjšr 3,5  Jurist 2,1  HandelsmŠn 1,4 

Totalt 13,6  Totalt 7,0  Totalt 6,6  Totalt 3,3 

 

 

É men lŠrarbarnen minskar sina andelar 

Fšrskjutningarna i rekryteringen som beskrivits ovan kan tolkas som att inflšdet av 

studenter som tidigare inte sškt sig till lŠrarutbildningar Ð eller till andra hšgskoleut-

bildningar fšr den delen Ð har škat i takt med att utbildningssystemet, och Šven lŠ-

rarutbildningen, expanderat. Tendensen Šr att studenter frŒn hem dŠr fšrŠldrarna har 

lŒnga utbildningsinvesteringar Ð dŠr man kan fšrmoda att tilltron till utbildningssy-

stemet Šr hšgt Ð mindre ofta vŠljer en lŠrarutbildning som sitt fšrstaval. Delvis un-

dantaget denna princip har varit de studenter vars fšrŠldrar sjŠlva Šr lŠrare. I tabellen 



38  Praktiske Grunde 4 / 2009  

 

 

šver hšgskolestudenternas val av utbildningar ovan kan Šven utlŠsas en tendens att 

de studenter, framfšr allt manliga sŒdana, vilkas fšrŠldrar Šr Šmnes- eller klasslŠrare, 

Šr nŒgot mer trogna lŠrarutbildningen Šn andra sociala grupper, Šven bland de som 

innehar de hšgre betygen. Sett ur ett lŠngre tidsperspektiv har lŠrarbarnen ocksŒ varit 

en ovanligt stor grupp pŒ lŠrarutbildningen. Under bšrjan av 1990-talet hade sŒ 

mŒnga som 24 procent av lŠrarstudenterna minst en fšrŠlder som arbetade eller ar-

betat som lŠrare. Bland mŠnnen nŠrmade sig denna siffra nŠstan 30 procent (28,5 

procent 1993). Bland kvinnorna hade som mest 22 procent av studenter minst en 

fšrŠlder som var lŠrare (1993). Att sŠrskilt stor andel av lŠrarbarnen Šr mŠn framtrŠder 

i Figur 5. SŠrskilt fšrekommande Šr mŠn med en moder som Šr lŠrare, fšga šverras-

kande med tanke pŒ att de flesta av de verksamma lŠrarna Šr kvinnor.  

 FrŒn mitten av 1990-talet sker en successiv minskning av lŠrarbarnen pŒ 

lŠrarutbildningen. Det finns anledning att fundera šver denna minskning som socio-

logiskt sett Šr intressantare Šn den sjunkande andelen frŒn hšgre tjŠnstemannahem 

eller den stigande andelen frŒn arbetarklassen. Utan att ha mšjlighet att nŠrmare ut-

reda vilka fšrklaringar som finns till lŠrarbarnens uttrŠde sŒ ger det upphov till nya 

frŒgestŠllningar som har att gšra med vilka studenter, och pŒ vilka grunder, det Šr 

som nu sšker sig till landets lŠrarutbildningar. Man kan frŒga sig vilken betydelse 

mediebilden av ett allt hŒrdare skolklimat har fšr olika gruppers benŠgenhet att sška 

sig till en lŠrarutbildning? Sannolikt hŠr Šr att lŠrarnas upplevelse av ett hŒrdare skol-

klimat med allt hšgre arbetsbelastning har stor betydelse fšr i vilken utstrŠckning de 

pŒverkar sina sšners och dšttrars val av utbildning. 

 
Figur 5. Andel manliga respektive kvinnliga lŠrarstudenter med fader eller moder som arbe-

tar/arbetat som lŠrare, 1990Ð2007. 
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En heterogen utbildning Ð som homogeniserats 

Inledningsvis konstaterades att kšnsskillnaderna inom lŠrarutbildningarna fšrefaller 

vara synnerligen stabila šver tid. Den struktur som delar in hšgskolan i en mŠnnens 

och en kvinnornas domŠn Šr nŠrvarande Šven inom lŠrarutbildningarna, med den 

skillnaden att de flesta utbildningar Šr kvinnodominerade, om Šn i mer eller mindre 

utstrŠckning. Utvecklingen šver tid kan beskrivas som att andelen mŠn minskar pŒ de 

utbildningar dŠr de tidigare varit mer talrika, i vissa fall i majoritet, samtidigt som 

kvinnorna behŒller sin dominans pŒ kvinnligt kodade utbildningsinriktningarna. Vi 

ser med andra ord en viss feminisering, men som i huvudsak Šr begrŠnsad till tidigare 

mansdominerade omrŒden. Men mer detaljerade analyser visar att det finns viss in-

tressanta skillnader mellan vilka kvinnor respektive mŠn det Šr som sšker sig till en 

lŠrarutbildning. Genom att kombinera kšn med socialt ursprung ser vi att det Šven 

finns en social dimension till kšnsskillnaderna dŠr mŠnnen pŒ lŠrarutbildningen, oav-

sett vilken inriktning som studeras, kommer frŒn hem med hšgre utbildningsnivŒ och 

hšgre social position Ð en Œtskillnad som ocksŒ škat šver tid. Ett resultat som troligen 

har att gšra med att inflšdet av kvinnliga studenter med arbetarklassbakgrund har 

varit klart stšrre Šn inflšdet av motsvarande manliga studenter. 

 Resultaten ovan pekar ocksŒ pŒ att studenternas skolkapital, hŠr med gymnasiebe-

tyg och resultat pŒ hšgskoleprovet som mŒtt, har stor betydelse oavsett studentens 

kšn och socialt ursprung. Studenter med goda studiemeriter vŠljer i hšg utstrŠckning 

bort lŠrarutbildningen, med undantag fšr nŒgra fŒ lŠrarutbildningsinriktningar vid 

vissa specifika lŠrosŠten. SŠrskilt stort Šr tappet inom flera av ŠmneslŠrarutbildning-

arna, sŒsom den med inriktning mot matematik/naturkunskap och samhŠllsvetenskap, 

det vill sŠga utbildningar som tidigare var mer selekterade rekryteringsmŠssigt. Stu-

denter med hšga betyg och hšga hšgskoleprovspoŠng utnyttjar mšjligheten att sška 

sig till andra utbildningar dŠr konkurrensen om platserna Šr stšrre. 

 Internt har Œtskillnaden mellan olika typer av lŠrarutbildningar sett nŒgorlunda 

likadan ut šver tid, dŠr uppdelningen mellan ŠmneslŠrarutbildningar senare gymna-

sielŠrarutbildningar, utbildningar med inriktning mot grundskola, de yngre Œren och 

fšrskollŠrarutbildningarna, avspeglas i skilda rekryteringsmšnster, dŠr de senare har 

en socialt och meritokratiskt mindre selektiv rekrytering. LŠrarutbildning Šr sŒledes 

fortfarande att betrakta som en heterogen utbildning avseende studentrekryteringen 

med tydliga hierarkier som i stor utstrŠckning Šr homolog med den hierarki som Šr 

gŠllande i skolsystemet. Syftet med denna text har dock varit att visa hur centralt det 

lŒnga tidsperspektivet Šr fšr att de avgšrande fšrŠndringarna i rekryteringen ska gšras 

rŠttvisa. Med detta tidsperspektiv gŒr det att peka pŒ enskilda utbildningars riktning i 

ett socialt och meritokratiskt utbildningsrum. Denna riktning har fšr det stora flertalet 

av lŠrarutbildningar varit nedŒtriktad i relation till švriga hšgskoleutbildningar, men 

sŠrskilt mŠrkbar Šr nedŒtstigningen bland lŠrarutbildningar som av tradition haft en 

socialt hšgre social och meritokratisk rekrytering. AvstŒnden mellan exempelvis lŠ-

rarutbildningar med inriktning mot de Šldre Œldrarna och lŠrarutbildningar med in-
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riktning mot de yngre Œldrarna har dŠrfšr minskat šver tid. Det Šr sŒledes relevant att 

tala om att lŠrarutbildningarna internt kommit att homogeniseras.  

 En avslutande frŒga gŠller naturligtvis vad dessa fšrŠndringar fŒr fšr konsekvenser? 

NŒgra av de švriga bidragen i detta temanummer ger oss perspektiv pŒ de konse-

kvenser som den fšrŠndrade rekryteringen fŒr nŠr studenterna gšr sitt intrŠde pŒ ut-

bildningen (se ex. Hultqvist & Palmes bidrag i detta nummer). En annan frŒga Šr vilka 

effekter som kan spŒras till nŠr lŠrarstudenterna gšr sitt intrŠde pŒ arbetsmarknaden. 

Denna frŒga Šr till stor del fortfarande outforskad. Det Šr tydligt att olika utbildnings-

inriktningar pŒverkas i olika utstrŠckning av de fšrŠndringar som beskrivits. Hur dessa 

fšrŠndringar pŒverkar olika lŠrargrupper och pŒ vilket sŠtt Šr dock dŒligt kartlagt. 

Analyserna av rekryteringen till lŠrarutbildningen bšr sŒledes kompletteras med ana-

lyser av lŠrares och lŠrarstudenters yrkesbanor, genom att utreda den mer generella 

frŒgan om fšrhŒllandet mellan en utbildning och den arbetsmarknad som den fšrbe-

reder fšr. 

 

Emil Bertilsson, doktorand i utbildningssociologi vid Institutionen fšr utbildning, kultur 

och medier, Uppsala universitet. Verksam inom forskningsgruppen fšr utbildnings- 

och kultursociologi (SEC), http://www.skeptron.uu.se/broady/sec/index.htm  
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Abstract: In this article, the teacher education programme is analysed as part of the entire field of 
higher education in Sweden in 1998. The field is constructed by the use of correspondence analysis 
on the basis of a table of nearly 1,400 educational programmes at different institutions of higher edu-
cation and on the programmesÕ social profile, defined by the combination of the studentsÕ parentsÕ oc-
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When focus moves from the subject area of languages to social sciences and natural sciences, the 
modest share of men tends to increase somewhat. Also, the character of the institution of higher edu-
cation has an effect on placement in the field. Generally, programmes at traditional, well-established 
universities attract students with more resources than the regional colleges can. But when analyzing 
teacher education programmes in relation to the overall offerings at each institution, we find that 
teacher education programmes at dominated schools Ð such as the regional colleges Ð have a rela-
tively high status; in comparison, the teacher education programmes at the traditional universities are 
often viewed as subordinate to prestigious fields of study such as medicine and law. 
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En1 fšrsta uppgift fšr den forskare som vill fšrstŒ en viss utbildning Šr att bryta mot 

just fšrestŠllningen att utbildningar Šr ett enhetlig och avskŠrmat objekt som lŒter sig 

studeras och fšrstŒs fullt ut som sŒdant.2 Ett sŒdant brott kan uppnŒs genom att stu-

dera hur inriktningar av utbildningen fšrhŒller sig till varandra och dŠrmed undersška 

                                                 
1 Artikeln bygger pŒ Mikael Bšrjesson, Det svenska hšgskolefŠltet och lŠrarutbildningarna, Rapporter 

frŒn forskningsgruppen fšr utbildnings- och kultursociologi 30, Uppsala universitet, 2003, 3 rev. uppl. 
2006. Fšr att ška lŠsbarheten har graferna redigerats, bland annat genom att en del information av 
mindre intresse i detta sammanhang tagits bort. 

2 Pierre Bourdieu, La noblesse dÕƒtat. Grandes Žcoles et esprit de corps, Minuit, Paris 1989, pp. 185Ð
187. 
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hur homogen eller heterogen utbildningen Šr. Ett annat sŠtt att Œstadkomma ett brott 

innebŠr att historisera utbildningen fšr att se hur den har konstruerats šver tid. BŒda 

dessa grepp anvŠnds av Emil Bertilsson i detta nummer och det Šr pŒtagligt att den 

svenska lŠrarutbildningen Šr en sammansatt utbildning vars delar dessutom fšrŠndrats 

mycket i relation till varandra šver tid. Ett ytterligare brott kan skapas genom 

komparation i rummet, exempelvis via en undersškning av hur en viss utbildning ser 

ut i ett land jŠmfšrt med ett annat.3 Men jŠmfšrelsen i rummet kan Šven konstrueras 

pŒ sŒ sŠtt att en viss utbildning relateras till andra utbildningar. I detta sammanhang 

ska vi undersška hur lŠrarutbildningen fšrhŒller sig till totaliteten av den svenska 

hšgskolan, som vi benŠmnt det svenska hšgskolefŠltet. 

 Till att bšrja med skall vi med hjŠlp av ett par Ósociala kartorÓ ŒskŒdliggšra 

lŠrarutbildningarnas lokalisering inom det svenska hšgskolefŠltet. Med hšgskolefŠltet 

avses hŠr systemet av relationer mellan olika utbildningar vid olika universitet och 

hšgskolor.4 PŒ just dessa kartor, som skapats med hjŠlp av enkel korrespondensana-

lys5, avgšrs utbildningarnas positioner av dels studenternas sociala ursprung, dels 

deras kšn. Som indikator fšr socialt ursprung anvŠnds fšrŠldrarnas yrke. Aktiva vari-

abler Šr sŒledes socialt ursprung och kšn. Eftersom vi indelat yrkena i 32 kategorier 

och Šven hŒller isŠr kšnen, erhŒller vi sammantaget 64 studentkategorier: lŠkardštt-

rar, lŠkarsšner, journalistdšttrar etc. 

 Figur 1 ger en bild av hšgskolefŠltet 1998, men grundmšnstret Šr detsamma som 

noterats i tidigare undersškningar.6 HŠr finns tre huvuddimensioner Ð en kšnsmŠssig, 

en socialt hierarkisk och en tredje dimension som stŠller kulturella och utbildnings-

mŠssiga tillgŒngar mot ekonomiska. De tvŒ fšrstnŠmnda Šr de viktigaste och be-

stŠmmer den struktur som framtrŠder i Figur 1. Kšnsdimensionen separerar den hšgre 

utbildningen i en mŠnnens hšgskola och en kvinnornas hšgskola. Vid den manliga 

polen (till hšger i figuren) finns utbildningar inom framfšr allt teknologi men Šven 

vissa naturvetenskapliga utbildningar. Motpolen till dessa manligt dominerade ut-

bildningar (till vŠnster i figuren) utgšrs av utbildningar inriktade mot vŒrd, skola och 

omsorg som fšrskollŠrarutbildningar och lŠrarutbildningar med inriktning mot under-

visning av barn i de lŠgre Œrskurserna i grundskolan, jŠmte sjukskšterskeutbildning, 

utbildningar inom socialt arbete och socionomutbildning. Rummets andra dimension 

Šr socialt hierarkisk och stŠller studenter (uppŒt i figuren) frŒn hem med mycket till-

                                                 
3 Se exempelvis Jette Steensen, Omstrukturering af l¾reruddannelse. En komparativ analyse SverigeÐ

Danmark, L€ROM-rapport, Pedagogiska institutionen, Uppsala universitet, Uppsala 2005. 
4 En viktig inspirationskŠlla till denna typ av analyser Šr Pierre Bourdieus stora utbildningssociologiska 

studier av det franska hšgskolefŠltet, se Pierre Bourdieu 1989 op.cit., fšr en syntetisk presentation av 
dessa analyser som Monique de Saint Martin och andra av Bourdieus medarbetare varit djupt involve-
rade i. Fšr de fšrsta analyserna av det svenska hšgskolefŠltet, se Donald Broady och Mikael Palme, 
Hšgskolan som fŠlt och studenternas livsbanor, Rapporter frŒn Forskningsgruppen fšr utbildnings- och 
kultursociologi, nr 1, LŠrarhšgskolan i Stockholm, Stockholm 1992 och Mikael Palme, HšgskolefŠltet i 
Sverige. En empirisk lŠgesrapport, Arbetsrapport 1989:4, UH€ FoU, Stockholm 1989. 

5 Metoden presenteras utfšrligt i Brigitte Le Roux & Henry Rouanet, Geometric Data Analysis: From 
Correspondence Analysis to Structured Data Analysis, Kluwer Academic Publishers, Dordrecht, 
Boston, London 2004. 

6 Mikael Palme 1989, op. cit. 
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gŒngar, framfšr allt kulturella och utbildningsmŠssiga, mot studenter frŒn hem med 

mer begrŠnsade resurser (nedŒt i figuren). Dessa tvŒ dimensioner bildar tillsammans 

en triangulŠr struktur. Skillnaderna mellan kšnen Šr som stšrst i triangelns bas, dŠr 

frŠmst arbetarklassens barn Œterfinns, fšr att minska nŠr vi ršr oss uppŒt i den sociala 

hierarkin. MŠnnen och kvinnorna mšts pŒ utbildningar nŠr vi nŒtt de hšgsta sociala 

lagren. DŠr samlas sŒvŠl mŠn som kvinnor frŒn hem med omfattande resurser, mest 

koncentrerade pŒ lŠkarutbildningen men Šven pŒ juristutbildningen.7 

 
Figur 1. Det svenska hšgskolefŠltet 1998, 32 sociala grupper uppdelade efter kšn, 

1366 utbildningar, stiliserad, planet av axel 1 och 2. 

 

 
 Sociala grupper  Utbildningar per hšgskola  

Fet text i kursiv indikerar utbildningsomrŒden och lŠrosŠtestyper. Text i kursiv indikerar supplementŠra 

egenskaper som inte bidragit till att konstruera strukturen. Storleken pŒ symbolerna stŒr i proportion till 

antalet individer. 

 

 

 

                                                 
7 Fšr fullskaliga analyser av det svenska hšgskolefŠltet, se Donald Broady, Mikael Bšrjesson & Mikael 

Palme, ÓDet svenska hšgskolefŠltet under 1990-talet. Den sociala rekryteringen och konkurrensen 
mellan lŠrosŠtenaÓ, pp. 13Ð47, 135Ð154 i Thomas Furusten (red.), Perspektiv pŒ hšgskolan i ett fšr-
Šndrat Sverige, Hšgskoleverket, Stockholm 2002.  
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Dubbelt dominerade positioner  

LŠrarutbildningar intar i huvudsak dominerade positioner (dvs. lŒngt ned i hierarkin) 

inom hšgskolefŠltet och de Šr kvinnodominerade. Denna rekrytering gšr att flertalet 

lŠrarutbildningar hamnar i nedre vŠnstra hšrnet av Figur 1. De kan sŒledes sŠgas inta 

dubbelt dominerade positioner, dels kšnsmŠssigt, dels socialt. 

 Dock finns skillnader mellan lŠrarutbildningarna. Alla intar inte lika dominerade 

positioner socialt sett, och kvinnošverskottet Šr inte lika stort šverallt. Bland de soci-

alt allra mest dominerade utbildningarna inom hšgskolefŠltet finns fritidspedagogut-

bildningar och fritidsledarutbildningar, dŠr samtliga hamnar i den nedre vŠnstra regi-

onen av fŠltet (se Figur 2 fšr en šversikt šver lŠrarutbildningarnas positioner). Kšns-

mŠssigt Šr fritidsledarutbildningar nŒgot mindre kvinnodominerade och positionerar 

sig mer till hšger i riktning mot den manliga delen av fŠltet. €ven merparten av lŠrar-

utbildningar med inriktning mot skolans lŠgre Œldrar (Œrskurs 1Ð7) Šr placerade i den 

nedre vŠnstra delen av fŠltet. LŠrarutbildningar med inriktning mot de Šldre Œldrarna 

(Œrskurs 4Ð9) Šr nŒgot mer spridda inom fŠltet, framfšr allt lŠngs den fšrsta axeln (den 

kšnsmŠssiga dimensionen). LŠngs den andra axeln, den socialt hierarkiska, intar 4Ð9-

utbildningarna positioner ganska nŠra lŠrarutbildningarna fšr de lŠgre Œldrarna Šven 

om det finns en tendens till en stšrre spridning Šven hŠr: vissa av 4Ð9-utbildningarna 

positionerar sig hšgre upp och andra lŠngre ned nŠr man jŠmfšr med lŠrarutbild-

ningarna med inriktning mot de lŠgre Œldrarna. LŠngs den andra axeln (det vill sŠga 

den som skiljer grupper med omfattande kapitaltillgŒngar frŒn dem med mer blyg-

samma tillgŒngar) intar gymnasielŠrarutbildningar positioner ganska nŠra lŠrarutbild-

ningarna fšr grundskolan. 
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Figur 2. Det svenska hšgskolefŠltet 1998 med ett urval lŠrarutbildningar inplacerade, planet av 

axel 1 och 2. 

 

 
 Sociala grupper  Utbildningar per hšgskola  

Fet text i kursiv indikerar utbildningsomrŒden och lŠrosŠtestyper. Text i kursiv indikerar supplementŠra 

egenskaper som inte bidragit till att konstruera strukturen. Storleken pŒ symbolerna stŒr i proportion till 

antalet individer. 

 

SŒledes Šr skillnaderna mellan lŠrarutbildningar fšr skolans olika stadier (fšr Œrskurs 

1Ð7, fšr Œrskurs 4Ð9, samt fšr gymnasiet) inte sŒ stora med avseende den sociala re-

kryteringen. DŠremot finns en tydlig kšnsmŠssig differentiering. Det finns tvŒ tenden-

ser. NŠr vi gŒr frŒn 1Ð7-lŠrarutbildningar, via 4Ð9-lŠrarutbildningar till gymnasielŠ-

rarutbildningar škar andelen mŠn. SŒledes: ju Šldre elever lŠrarstudenterna utbildar 

sig fšr att undervisa, desto stšrre andel mŠn. €ven mellan utbildningarnas inrikt-

ningar finns tydliga skillnader i kšnsfšrdelningen. Matematik och naturvetenskapliga 

inriktningar och Ð mŠrk vŠl Ð Šven samhŠllsvetenskapliga inriktningar uppvisar en 

fšrhŒllandevis (i fšrhŒllande till andra lŠrarutbildningar) hšg andel manliga studenter, 

under det att sprŒkinriktningar rekryterar nŠstan uteslutande kvinnor.  

 Bland de praktiska lŠrarutbildningarna utmŠrker sig musiklŠrarutbildningar och 

bildlŠrarutbildningarna (vid konstnŠrliga hšgskolor) genom att inta socialt sett relativt 

dominerande positioner, medan švriga praktiska lŠrarutbildningar (merparten saknas 
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i figuren) intar betydligt mer modesta positioner. Skillnaderna i kšnsfšrdelningen Šr 

stora, och ytterligheterna finns bland slšjdlŠrarutbildningarna: trŠslšjdlŠrarutbild-

ningen i Linkšping Šr den enda lŠrarutbildning som har en kraftig dominans av mŠn, 

medan textilslšjdlŠrarutbildningen vid Uppsala universitet helt domineras av kvinnor. 

MusiklŠrarutbildningarna har en jŠmn kšnsmŠssig rekrytering, bildlŠrarutbildningarna 

Šr dŠremot kvinnodominerade. 

 LŠrarutbildningen Šr som nŠmnts en av hšgskolans stšrsta utbildningar sett till 

antalet studenter. Det Šr ocksŒ en av de mest spridda utbildningarna. Hšsten 1998 

gavs utbildningen vid nŠrmare 30 lŠrosŠten. Det var mšjligt att lŠsa en lŠrarutbild-

ning i varje lŠn utom pŒ Gotland. LŠrarutbildningen fanns vid samtliga stšrre univer-

sitet, vid alla mindre regionala hšgskolor och vid nŒgra av de specialiserade fack-

hšgskolorna sŒsom Konstfack, Kungl. Musikhšgskolan och Idrottshšgskolan. Rekryte-

ringen av studenter till lŠrarutbildningen Šr, som fšr hšgskoleutbildningar i stort, be-

tingat av lŠrosŠtets position inom hšgskolefŠltet. LŠrarutbildningar vid de traditionella 

universiteten och den enda enskilda fackhšgskola fšr lŠrarutbildning, LŠrarhšgskolan 

i Stockholm, har en nŒgot mer socialt sett selektiv rekrytering Šn švriga lŠrosŠten har. 

Fšr varje typ av lŠrarutbildning Œterfinns en likartad hierarki mellan lŠrosŠtena. LŠg-

ger man samman hierarkin mellan utbildningarna och den mellan lŠrosŠtena leder 

det till att exempelvis fšrskollŠrarprogrammet (som har en dominerad position i fŠltet) 

vid Uppsala universitet eller Gšteborgs universitet (lŠrosŠten med dominerande posi-

tioner) har ungefŠr samma sociala rekrytering som lŒt sŠga 4Ð9-lŠrarutbildning med 

sprŒklig inriktning (medelhšg position) vid Malmš hšgskola eller vid Linkšpings uni-

versitet (lŠrosŠten med medelhšg position i fŠltet) och till och med hšgre social re-

krytering Šn exempelvis Hšgskolan i Dalarnas (tydligt dominerad position) gymna-

sielŠrarutbildning med sprŒklig inriktning (generellt en lŠrarutbildning med fšrhŒllan-

devis omfattande rekrytering av resursstarka studenter).  

 

LŠrarutbildningarna vid Uppsala universitet, Hšgskolan i Karlstad och 

Hšgskolan i GŠvle 

Efter denna šversikt šver lŠrarutbildningarnas positioner i hšgskolefŠltet skall vi un-

dersška hur lŠrarutbildningarna positionerar sig relativt andra utbildningar inom tre 

olika lŠrosŠten, Uppsala universitet, Nordens Šldsta universitet och ett forskningsin-

tensivt lŠrosŠte med stor bredd i sitt utbildningsutbud, Hšgskolan i Karlstad, ett av 

landets stšrre regionala lŠrosŠten och sedan Œr 2000 med universitetsstatus, och Hšg-

skolan i GŠvle, ett litet regionalt lŠrosŠte med begrŠnsat utbildningsutbud. Det Šr inte 

givet att lŠrarutbildningarna intar dominerade positioner pŒ respektive lŠrosŠte, det Šr 

snarare en frŒga om vilka andra utbildningar som finns vid lŠrosŠtet. Utbildningsut-

budet varierar stort mellan olika hšgskolor och dŠrmed det sammanhang som lŠrar-

utbildningarna befinner sig i. Vid mindre fackhšgskolor, sŒsom Konstfack och Kungl. 

Musikhšgskolan, finns ett begrŠnsat antal utbildningar och konkurrensen om platser 

pŒ dessa Šr ofta hŒrd. Detta fšr med sig att det ofta Šr fšrhŒllandevis svŒrt att komma 

in Šven pŒ lŠrarutbildningarna inom dessa omrŒden. Vid de traditionella universite-
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ten, sŒsom Uppsala universitet, Šr utbildningsutbudet Œ andra sidan mycket omfat-

tande. Det finns utbildningar inom de flesta omrŒden och allt frŒn fristŒende kurser 

till lŠngre prestigefyllda program. Vid dessa lŠrosŠten intar lŠrarutbildningen oftast 

relativt marginella positioner. I mŒnga avseende utgšr de mindre och medelstora 

hšgskolorna (hit fŒr bŒde Hšgskolan i Karlstad och Hšgskolan i GŠvle rŠknas) en 

kontrast till de traditionella universiteten. De har fšrvisso ofta ett relativt brett utbild-

ningsutbud, men saknar lŒnga prestigeutbildningar sŒsom lŠkarutbildningar och ju-

ristutbildningar, vilka uteslutande Šr fšrlagda till de stora universiteten och fack-

hšgskolorna. Till skillnad frŒn de stora universiteten och de stšrre fackhšgskolorna, 

dŠr mycket av verksamheten kretsar kring forskarutbildningen och framfšr allt forsk-

ningen Šr de mindre och medelstora hšgskolorna uppbyggda kring grundutbildning-

arna och lŠrarutbildning tillsammans med kortare vŒrdutbildningar och tekniska ut-

bildningar stŒr fšr lejonparten av lŠrosŠtenas inkomster. 

 
Figur 3. Det svenska hšgskolefŠltet 1998 (32 sociala grupper uppdelade efter kšn), molnet av 

individer, urval av Uppsala universitets utbildningar, planet av axel 1 & 2. 
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Tabell 1. Fšrkortningar av utbildningar vid Uppsala universitet som fšrekommer i Figur 3.  

 
Fšrkortning Utbildning Fšrkortning Utbildning Fšrkortning Utbildning 
UU-K-HK-fil         Filosofi UU-K-S-fek          Fšretagsekonomi UU-P-PL-4-9-ma      4-9 Ð Matematik/Nat.vet. 
UU-K-HK-hi-hist     Historia UU-K-S-jur-an       Juridik, annan UU-P-PL-4-9-sa      4-9 Ð SamhŠllsvetenskap 
UU-K-HK-konst-his   Konstvetenskap UU-K-S-nek-his      Ekonomisk historia UU-P-PL-4-9-sp      4-9 Ð SprŒk 
UU-K-HK-rel-an      Religionsvetenskap UU-K-S-nek          Nationalekonomi UU-P-PL-ff-fšr      FšrskollŠrarutb. 
UU-K-HK-sp-eng      Engelska UU-K-S-samh-šv      SamhŠllsvetenskap, švrig UU-P-PL-gy-ma       Gym.Šrare Ð Mat./Nat.vet. 
UU-K-HK-sp-fr.sp    FrŠmmande sprŒk UU-K-S-soc-ant      Socialantropologi UU-P-PL-gy-sp       Gym.lŠrare Ð SprŒk 
UU-K-HK-sp-fra      Franska UU-K-S-stat-uland   U-landskunskap UU-P-PL-pr-slš      SlšjdlŠrare 
UU-K-HK-sv-lit      Litteraturvetenskap UU-K-ST-hus-an      HushŒllsvetenskap UU-P-S-fek-fra      Fšretagsekon. Ð Franska 
UU-K-HK-sv          Svenska UU-K-T-tf-an        Teknisk fysik, annan UU-P-S-fek-int      Fšretagsekon. Ð Internat. 
UU-K-HK-vet-musik        Musikvetenskap UU-P-M-farm-an      Farmakologi, annan UU-P-S-jur          Juridikutb. 
UU-K-M-farm-an      Farmakologi, annan UU-P-M-farm-apo     Apotekarutb. UU-P-S-psy          Psykologutb. 
UU-K-M-med-an       Medicin, annan UU-P-M-farm-rec     Receptarie     UU-P-S-sam-pol      Pol.mag.utb. 
UU-K-M-om           OmvŒrdnad UU-P-M-med-an       Medicin, annan UU-P-S-sam-vet      SamhŠllsvetarutb. 
UU-K-M-reh-sjukgy   Sjukgymnastik UU-P-M-med-lŠk      LŠkarutb. UU-P-T-ci-bygg      Civ.ing Ð Bygg 
UU-K-N-bio-šv       Biologi, švrig UU-P-M-reh-sjukgy   Sjukgymnastutb. UU-P-T-ci-el        Civ.ing Ð El 
UU-K-N-data-all     Data, allmŠn UU-P-M-sj-gr        Sjukskšterskeutb. UU-P-T-ci-kemi      Civ.ing Ð Kemi 
UU-K-N-data         Data UU-P-M-tek-biomed   Labratorieteknikerutb. UU-P-T-ci-mat       Civ.ing Ð Material 
UU-K-N-fysik        Fysik UU-P-N-fysik    Mat-Nat Ð Fysik UU-P-T-ci-tf        Civ.ing Ð Teknisk fysik 
UU-K-N-kemi         Kemi UU-P-N-data-sys     Mat-Nat Ð Datasystem UU-P-T-i-bygg       Ingenjšr Ð Bygg 
UU-K-N-mat-stat     Statistik UU-P-N-data         Mat-Nat Ð Datavetenskap UU-P-T-i-en-eltek   Ingenjšr Ð El 
UU-K-N-mat-šv       Matematik, švrig UU-P-PL-1-7-ma      1-7 Ð Matematik/Nat.vet. UU-P-T-ing-ma Ingenjšr Ð Maskin 
UU-K-N-mat          Matematik UU-P-PL-1-7-sv      1-7 Ð Svenska/SamhŠllsv.   

 
UU Ð Uppsala universitet; K Ð Kurs; P Ð Program; HK Ð Humaniora och konst; M Ð Medicin; N Ð Naturvetenskap; PL Ð Pedagogik och lŠrarutbildning; S Ð 
SamhŠllsvetenskap; ST Ð Service; T Ð Teknik.   

 

Figur 3, 4 och 5 visar hur Uppsala universitets, Hšgskolan i Karlstads och Hšgskolan 

i GŠvles lŠrarutbildningar8 positionerar sig visavi de andra utbildningarna vid respek-

tive lŠrosŠte lŠngs de tvŒ fšrsta dimensionerna korrespondensanalysen lyfter fram, 

den kšnsmŠssiga och den socialt hierarkiska. LŠgger man dessa figurer bredvid var-

andra ser man tydligt att lŠrosŠtena har olika social rekrytering. Hšgskolan i GŠvle 

har den lŠgsta sociala rekryteringen (samtliga utbildningar positionerar sig klart pŒ 

den nedre halvan av figuren), dŠrefter kommer Hšgskolan i Karlstad9, vars utbild-

ningar frŠmst Œterfinns pŒ den nedre halvan av figuren, och Uppsala universitet, dŠr 

merparten av utbildningarna ligger pŒ den švre halvan av figuren, dvs. att de har en 

utprŠglat hšg social rekrytering.  

 Betraktar vi var figur fšr sig fšr att precisera lŠrarutbildningarnas relativa position 

gŠller fšr Uppsala universitet att lŠrarutbildningarna generellt intar dominerade posi-

tioner, dvs. positioner pŒ den nedre delen av figuren. Undantaget Šr hŠr gymnasielŠ-

rarutbildningarna som har en betydligt mer socialt selektiv rekrytering. AnmŠrknings-

                                                 
8 Att dessa tre lŠrosŠten valts beror pŒ att dess lŠrarutbildningar var studieobjekten i det forskningspro-

jekt, LŠrarutbildningar: Rekrytering och yrkesidentitet under omstrukturering (L€ROM), som studien 
genomfšrdes inom. Fšr vidare karakteristik šver de tre lŠrosŠtenas lŠrarutbildningar, se Peter Gill & 
Carola Jonsson, Fem lŠrarutbildningskontexter, Rapport nr 1, L€ROM, Hšgskolan i GŠvle, GŠvle 2003 
och Finn Calander, Mellan akademi och profession. Nitton svenska lŠrarutbildares berŠttelser om lŠ-
rarutbildningen igŒr och idag, Rapport nr 4, L€ROM, Pedagogiska institutionen, Uppsala universitet, 
Uppsala 2005. 

9 Hšgskolan i Karlstad har numera universitetsstatus, men utbildningar vid Hšgskolan i Karlstad har i 
jŠmfšrelse med de universitet som fanns 1998 (mšjligen med undantag av Linkšpings universitet och 
UmeŒ universitet) en tydligt lŠgre social rekrytering.  
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vŠrt Šr att det inte Šr sŒ stor skillnad mellan švriga utbildningar. FšrskollŠrarutbild-

ningen, 1Ð7-lŠrarutbildningarna sv/so och 4Ð9-lŠrarutbildningen sprŒk intar mycket 

likartade positioner. I relation till snarlika utbildningar Šr det pŒfallande att lŠrarut-

bildningarna har en lŠgre social rekryteringsprofil Šn flertalet av dessa. FristŒende 

kurser i sprŒk, framfšr allt franska men Šven nordiska sprŒk, sprŒkvetenskap, engelska 

och tyska intar positioner hšgre upp i figuren Šn gymnasielŠrarutbildningen i sprŒk 

och avstŒndet till 4Ð9-lŠrarutbildningen i sprŒk Šr markant. Motsvarande kan iaktta-

gas fšr lŠrarutbildningar med inriktning mot matematik och naturorienterade Šmnen, 

med den skillnaden att hŠr škar andelen mŠn nŠr vi gŒr frŒn lŠrarutbildningarna mot 

program och kurser inom naturvetenskapliga Šmnen. SamhŠllsvetenskapligt inriktad 

gymnasielŠrarutbildning utgšr dock ett undantag. Flera Šmnen, sŒsom historia, eko-

nomisk historia och samhŠllsgeografi, har en lŠgre social rekrytering och en mer 

kvinnodominerad rekrytering Šn gymnasielŠrarutbildningen. Det rŒder Šven en viss 

homologi mellan det sociala rummet och rummet av utbildningar. Barn frŒn ŠmneslŠ-

rarhem gŒr sjŠlva i stor utstrŠckning pŒ gymnasielŠrarprogrammet (samhŠllsveten-

skaplig inriktning fšr mŠnnens del och sprŒkvetenskaplig inriktning fšr kvinnornas 

del), barn (eller rŠttare sagt dšttrar, sšnerna gŒr naturvetenskapliga utbildningar) till 

klasslŠrare Šr šverrepresenterade pŒ grundskollŠrarutbildningar och dšttrar till arbe-

tare i serviceyrken Œterfinns i stor utstrŠckning pŒ fšrskollŠrarprogrammet (sšnerna 

finner vi dock pŒ ingenjšrsprogrammen). 
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Figur 4. Det svenska hšgskolefŠltet 1998 (32 sociala grupper uppdelade efter kšn), molnet av 

individer, Hšgskolan i Karlstads utbildningar, planet av axel 1 & 2. 

 

 
 

Tabell 2. Fšrkortningar av utbildningar vid Hšgskolan i Karlstad som fšrekommer i Figur 4. 

 
Fšrkortning Utbildning Fšrkortning Utbildning Fšrkortning Utbildning 
HKs-K-HK-fil-ide    IdŽhistoria HKs-K-S-jur-an      Juridik, annan HKs-P-PL-ff-fšr     FšrskollŠrarutb. 
HKs-K-HK-hi-hist    Historia HKs-K-S-nek         Nationalekonomi HKs-P-PL-gy-ma      GymnasielŠrare Ð Mat./Nat.vet. 
HKs-K-HK-hum-šv     Humaniora, švriga HKs-K-S-sam         SamhŠllsvetenskap HKs-P-PL-gy-sa      GymnasielŠrare Ð SamhŠllsvet. 
HKs-K-HK-konst-his  Konstvetenskap HKs-K-S-samh-šv     SamhŠllsvetenskap, švrig HKs-P-PL-gy-sp      GymnasielŠrare Ð SprŒk 
HKs-K-HK-rel-an     Religionsvetenskap HKs-K-S-soc-k-geo   Kulturgeografi HKs-P-S-adm-pers    Personalutb. 
HKs-K-HK-sp-eng     Engelska HKs-K-S-soc         Sociologi HKs-P-S-fek-int     Fšretagsekon. Ð Internat. 
HKs-K-HK-sv-lit     Litteraturvetenskap HKs-K-S-stat        Statskunskap HKs-P-S-fek-kvant   Fšretagsekon. Ð Kvantitiva met. 
HKs-K-HK-sv         Svenska HKs-K-ST-idr        Idrott HKs-P-S-fek         Fšretagsekonomi 
HKs-K-M-om          OmvŒrdnad HKs-K-T-el-an       Elteknik, annan HKs-P-S-jo-inf-al   Journalistik, allmŠn 
HKs-K-N-bio         Biologi HKs-P-HK-hi-kult    Kulturvetarutb. HKs-P-S-sam-an      SamhŠllsvetenskap, annan 
HKs-K-N-data-all    Data, allmŠn HKs-P-HK-med-rekl   Reklamutb. HKs-P-S-šv-hotell   Hotellutb. 
HKs-K-N-data        Data HKs-P-M-sj-gr       Sjukskšterskeutb. HKs-P-ST-tur        Turistutb. 
HKs-K-N-fysik       Fysik HKs-P-N-data-sys    Mat-Nat Ð Datasystem HKs-P-T-i-bygg      Ingenjšr Ð Bygg 
HKs-K-N-mat-stat    Statistik HKs-P-N-kemi        Mat-Nat Ð Kemi HKs-P-T-i-data      Ingenjšr Ð Data 
HKs-K-N-mat         Matematik HKs-P-N-mat-šv      Mat-Nat Ð …vrig HKs-P-T-i-en-eltek  Ingenjšr Ð El 
HKs-K-N-miljš       Miljšvetenskap HKs-P-PL-1-7-ma     1-7 Ð Matematik/Nat.vet. HKs-P-T-i-en        Ingenjšr Ð Energi 
HKs-K-PL-ped        Pedagogik HKs-P-PL-1-7-sv     1-7 Ð Svenska/SamhŠllsvet. HKs-P-T-i-kemi      Ingenjšr Ð Kemi 
HKs-K-S-adm-an      Administration, annan HKs-P-PL-4-9-ma     4-9 Ð Matematik/Nat.vet. HKs-P-T-i-lant      Ingenjšr Ð Lantbruk 
HKs-K-S-fek         Fšretagsekonomi HKs-P-PL-4-9-sa     4-9 Ð SamhŠllsvetenskap HKs-P-T-i-trŠ       Ingenjšr Ð TrŠteknik 
HKs-K-S-jour-infor  Informatik HKs-P-PL-4-9-sp     4-9 Ð SprŒk HKs-P-T-ing-ma      Ingenjšr Ð Maskin 
HKs-K-S-jour-media Media- o kom.vet. HKs-P-PL-ff-fri Fritidspedagogutb. 
HKs Ð Hšgskolan i Karlstad; K Ð Kurs; P Ð Program; HK Ð Humaniora och konst; M Ð Medicin; N Ð Naturvetenskap; PL Ð Pedagogik och lŠrarutbildning; S Ð 
SamhŠllsvetenskap; ST Ð Service; T Ð Teknik. 
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Hšgskolan i Karlstads lŠrarutbildningar intar likartade positioner som Uppsala univer-

sitets med den skillnaden att hela strukturen hamnar lŠgre i figuren. Generellt intar 

lŠrarutbildningar positioner lŒgt i den vŠnstra delen av figuren, dŠr kvinnor frŒn lŠgre 

sociala skikt Šr šverrepresenterade. Den sociala hierarkin mellan programmen Šr i 

princip homolog med utbildningssystemets Œldersstruktur, utbildningar fšr yngre barn 

och framfšr allt fšrskola och fritidshem Šr lŠgst placerade, medan gymnasielŠrarpro-

grammen hamnar hšgst i den sociala hierarkin. Denna struktur Œterfinns Šven i kšns-

dimensionen, andelen mŠn škar nŠr vi ršr oss upp i skolsystemet. €mnesvalen Šr 

likasŒ tydligt strukturerade i kšnsdimensionen, sprŒkutbildningar Šr mest kvinnodo-

minerade, fšljt av matematik/naturvetenskap och dŠrefter samhŠllsvetenskap, dŠr vi 

kan notera en viss dominans av mŠn. BetrŠffande lŠrarutbildningarnas relation till 

švriga utbildningar i Karlstad Šr kšnsdimensionen mer betydande Šn den sociala di-

mensionen. Detta gŠller lŠrosŠtet i stort som har en tŠmligen homogen social rekryte-

ring till sina utbildningar, de domineras kraftigt av arbetarklass och medelklass, me-

dan studenter med bakgrund i den švre medelklassen Šr mindre vanligt fšrekom-

mande. DŠremot Šr flertalet utbildningar tydligt kšnssegregerade. MŒnga naturveten-

skapliga utbildningar Šr mer mansdominerade Šn lŠrarutbildningar inriktade mot 

matematik/naturvetenskap. Detsamma gŠller fšr sprŒkutbildningar. Fšr samhŠllsve-

tenskapliga utbildningar Šr skillnaderna mellan lŠrarutbildningar och andra utbild-

ningar mindre tydliga. 
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Figur 5. Det svenska hšgskolefŠltet 1998 (32 sociala grupper uppdelade efter kšn), molnet av 

individer, Hšgskolan i GŠvles utbildningar, planet av axel 1 & 2. 

 
 
 

Tabell 3.  Fšrkortningar av utbildningar vid Hšgskolan i GŠvle som fšrekommer i Figur 5. 
 
Fšrkortning Utbildning Fšrkortning Utbildning Fšrkortning Utbildning 
HiG-K-HK-hi-hist    Historia HiG-P-N-data        Mat-Nat Ð Data HiG-P-T-i-an        Ingenjšr, annan 
HiG-K-HK-sp-eng     Engelska HiG-P-PL-1-7-ma     1-7 Ð Matematik/Nat.vet. HiG-P-T-i-bygg      Ingenjšr Ð Bygg 
HiG-K-N-data        Data HiG-P-PL-1-7-sv     1-7 Ð Svenska/SamhŠllsvet. HiG-P-T-i-data      Ingenjšr Ð Data 
HiG-K-N-mat         Matematik HiG-P-PL-4-9-ma     4-9 Ð Matematik/Nat.vet. HiG-P-T-i-eko       Ingenjšr Ð Industriell ekon. 
HiG-K-OK-okŠnd      OkŠnd HiG-P-PL-4-9-sa     4-9 Ð SamhŠllsvetenskap HiG-P-T-i-el        Ingenjšr Ð El 
HiG-K-S-adm-led     Administration HiG-P-PL-ff-fšr     FšrskollŠrarutb. HiG-P-T-i-en        Ingenjšr Ð Energi 
HiG-K-S-fek         Fšretagsekonomi HiG-P-S-dist        Distribution HiG-P-T-i-lant      Ingenjšr Ð Lantbruk 
HiG-K-S-samh-šv     SamhŠllsvet., švrig HiG-P-S-fek         Fšretagsekonomi HiG-P-T-ing-ma      Ingenjšr Ð Maskin 
HiG-K-T-el-an       Elteknik, annan HiG-P-ST-idr        Idrott   
HiG-P-HK-hi-kult    Kulturvetarutb. HiG-P-T-ci-lant     Civ.ing. Ð LantmŠteri   
 
HiG Ð Hšgskolan i GŠvle; K Ð Kurs; P Ð Program; HK Ð Humaniora och konst; N Ð Naturvetenskap; PL Ð Pedagogik och lŠrarutbildning; S Ð SamhŠllsveten-
skap; ST Ð Service; T Ð Teknik. 

 

Hšgskolan i GŠvles utbildningar Šr koncentrerade till tvŒ poler. • ena sidan finner vi 

lŠrarutbildningarna och humanistiska utbildningar i figurens nedre vŠnstra hšrn, Œ 

andra sidan ingenjšrsutbildningar och naturvetenskapliga utbildningar vid den nedre 

hšgra delen av figuren. Som fšr Hšgskolan i Karlstad Šr den sociala rekryteringen 

relativt homogen, i GŠvle Šr dominansen frŒn arbetarklassen Šn mer markant Šn i 

Karlstad, och vi ser Œterigen att kšnsdimensionen Šr den tydligast strukturerande 

principen. Utbildningsutbudet i GŠvle Šr betydligt mindre i jŠmfšrelse med de tvŒ 
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švriga lŠrosŠtena. Det finns exempelvis vid tillfŠllet inga gymnasielŠrarutbildningar 

pŒ Hšgskolan i GŠvle. AnmŠrkningsvŠrt Šr att den sociala strukturen i GŠvle avviker 

nŒgot frŒn det generella mšnstret. Fšrvisso placerar sig fšrskollŠrarutbildningen lŠgst i 

figuren och lŠrarutbildningar mot Œrskurs 1Ð7 intar positioner hšgre upp i figuren, 

men lŠrarutbildningar mot Œrskurs 4Ð9 hamnar mycket lŒgt, i paritet med fšrskollŠ-

rarutbildningen. En hypotes Šr att hšgre sociala skikt i regionen vŠljer att lŠsa lŠrarut-

bildningar mot Œrskurs 4Ð9 vid andra lŠrosŠten, exempelvis i Uppsala eller i Stock-

holm. Den kšnsmŠssiga strukturen Šr Šn tydligare markerad i GŠvle Šn i det totala 

hšgskolefŠltet. LŠrarutbildning fšr de senare Œren med inriktning mot matema-

tik/naturvetenskap Šr helt kvinnodominerad och samma utbildning med inriktning 

mot samhŠllsvetenskapliga Šmnen ligger nŠra den kvinnliga polen, vilket ej Šr fallet 

fšr de flesta likartade utbildningar vid andra lŠrosŠten. I GŠvle hamnar lŠrarutbild-

ningen inom matematik och naturvetenskapliga Šmnen vid den motsatta polen i 

jŠmfšrelse med fristŒende kurs i matematik, som tydligt domineras av mŠnnen.  

 

Kontradiktoriska positioner  

Vi har konstaterat att lŠrarutbildningarna generellt intar dubbelt dominerade positio-

ner i fŠltet av hšgskoleutbildningar Ð de flesta lŠrarutbildningar har sŒvŠl en šverre-

presentation av kvinnor som av studenter frŒn hem med mindre volymer av tillgŒngar 

av olika slag. Det finns dock tydliga hierarkier mellan olika lŠrarutbildningar och lŠ-

rosŠten. Generellt gŠller att ju hšgre upp i skolvŠsendets hierarki utbildningarna Šr 

riktade mot desto hšgre social rekrytering. Det finns en tydlig kšnsdimension i re-

kryteringen. Framfšr allt inriktningar mot matematik och naturorienterade Šmnen, 

men Šven samhŠllsvetenskapliga inriktningar, har en relativt hšg andel mŠn, medan 

sprŒkinriktade utbildningar Šr nŠstintill helt kvinnodominerade. MŠnnen tenderar 

ocksŒ att bli fler pŒ utbildningarna nŠr vi ršr oss uppŒt i skolhierarkin. Vidare har vi 

sett att samma typ av utbildning fŒr olika positioner i det totala fŠltet beroende pŒ 

lŠrosŠte. De traditionella universiteten och fackhšgskolorna har en mer socialt se-

lekterad studentpopulation Šn nyare universitet och mindre och medelstora hšgsko-

lor.  

 Genom att analysera lŠrarutbildningarnas positioner inom fŠltet har sŒledes flera 

typer av hierarkier kunnat avtŠckas. SŒvŠl kšnsmŠssiga som sociala hierarkier mellan 

lŠrarutbildningarnas inriktningar och lŠrosŠten har framtrŠtt. Det har ocksŒ visat sig 

fruktbart att komplettera analysen med en studie av lŠrarutbildningarnas positioner i 

den lokala hierarki som finns vid lŠrosŠtet. Vi kan dŒ se vissa till synes paradoxala 

resultat, vilket kan exemplifieras med lŠrarutbildningarna vid Uppsala universitet och 

Hšgskolan i GŠvle. LŠrarutbildningarna i Uppsala karakteriseras, Œ ena sidan, av att 

de har en relativt hšg social rekrytering jŠmfšrt med samtliga lŠrarutbildningar i lan-

det. • andra sidan intar lŠrarutbildningar vid Uppsala universitet med nŒgra fŒ un-

dantag tydligt dominerade positioner inom universitet. De sociala avstŒnden till ex-

empelvis lŠkarutbildningen eller civilingenjšrsutbildningen i teknisk fysik Šr mycket 

stora. Hšgskolan i GŠvle uppvisar det motsatta mšnstret. LŠrarutbildningarna intar 
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dominerade positioner inom hšgskolefŠltet och Šven relativt andra lŠrarutbildningars 

positioner inom fŠltet. Men pŒ en lokal nivŒ Šr dominansen inte lika tydlig. LŠrarut-

bildningarna intar fšrvisso inga elitpositioner inom den egna hšgskolan men det sak-

nas Œ andra sidan elitutbildningar sŒsom juristutbildningen, lŠkarutbildningen eller 

civilingenjšrsutbildningar att jŠmfšra sig och konkurrera med. LŠrarutbildningarna 

torde snarast i kraft av det stora studentunderlaget kunna hŠvda sin position vŠl inom 

den egna hšgskolan. De har dessutom i mŒnga fall en viss anciennitet pŒ orten jŠm-

fšrt med mŒnga andra utbildningar Ð ofta var de gamla lŠrarseminarierna stommen i 

det som i och med 1977 Œrs hšgskolereform blev de nya hšgskolorna. 

 NŠr de enskilda utbildningarna analyseras som en del av hela den struktur som 

hšgskolefŠltet utgšr framtrŠder ett komplext mšnster av kraftfšrhŒllanden som varje 

utbildning Šr inskriven i. Dessa kraftfšrhŒllanden har i detta sammanhang betraktats 

som olika typer av hierarkier: den mellan utbildningarnas inriktningar som dels be-

stŠms av den nivŒ i utbildningssystemet utbildningarna riktar sig mot, dels de Šmnen 

som ligger till grund fšr inriktningen, den mellan lŠrosŠtena, den mellan lŠrarutbild-

ningarna och andra utbildningar inom hšgskolefŠltet och slutligen den mellan lŠrar-

utbildningarna och de andra utbildningarna inom lŠrosŠtet. Med detta angreppssŠtt 

gŒr det att fŒ fatt pŒ de ofta inte helt uppenbara krafter som styr rekryteringen av stu-

denter till vissa utbildningar och det gŒr ocksŒ se att dessa krafter ibland kan verka i 

motstridiga riktningar Ð nŒgot som aktšrerna pŒ den lokala nivŒn sannolikt kŠnner av 

och tvingas hantera.  

 

Mikael Bšrjesson, forskare och lektor vid Institutionen fšr utbildning, kultur och 

medier, Uppsala universitet. Leder tillsammans med Donald Broady forskningsgrup-

pen fšr utbildnings- och kultursociologi (SEC), 

http://www.skeptron.uu.se/broady/sec/index.htm   
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Abstract: There has been a change in the social-meritocratic-gender profile of recruits to Swedish up-
per secondary school teacher education. Students are being recruited from the broad classes of soci-
ety; they have lower grades from secondary education, and increasingly, women predominate. In 
contrast to the traditional teacher student, todayÕs recruits might be said to be of a new generation. It is 
very instructive to study how new students formulate their motives and how they conceive of their 
educational and vocational choices; and then put that in relation to the changing teacher student 
demographic. This article focuses therefore on teacher studentsÕ motives and their conceptions, ex-
pressed in individual ways, with respect to time and subject, and with a view to the study course and 
the teaching vocation. The way the students relate to their own experiences as pupils plays a central 
role in their choice of education and vocation, but they are influenced individually in degree and di-
rection. The empirical material is mainly based on 10 thematic structured interviews with beginners at 
the teacher education course, specialized towards upper secondary school, at VŠxjš University. 
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UtgŒngspunkt 

VŠxjšs historiska position som regional centralort har gjort att staden haft en lŒng 

tradition av att utbilda lŠrare. Initialt (fr.o.m. 1967) fungerade VŠxjš som en filial till 

Lunds universitet fšr att fŒ status som hšgskola 1977 och slutligen som ett av de nya 

universiteten 1999.1 LŠrarutbildningen har under hela denna period haft en central 

position i expansionen av den hšgre utbildningen i VŠxjš. Traditionella prestigeut-

bildningar sŒsom lŠkarutbildning och juristutbildning saknas pŒ universitetet som 

istŠllet domineras av yrkesnŠra utbildningsprogram som exempelvis lŠrarutbildning 

och socionomutbildning samt mer lokalt unika utbildningar. Resultatet blir att den 

sociala strukturen pŒ studenterna skiljer sig frŒn prestigeuniversitet som exempelvis 

                                                 
1 20100101 fusionerades VŠxjš universitet och Kalmar hšgskola till LinnŽuniversitetet. I denna text 

anvŠnds konsekvent namnet VŠxjš universitet.  
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det fšre detta moderuniversitetet i Lund.2 En kartlŠggning av lŠrarstudenterna frŒn 

2003 visar att cirka hŠlften rekryteras frŒn hem som saknar erfarenhet av hšgre ut-

bildning, fyra femtedelar kommer frŒn nŠrregionen och drygt hŠlften frŒn mindre or-

ter. Kronoberg har traditionellt varit en region med lŒg švergŒngsfrekvens till hšgre 

utbildning. Knappt 70 procent Šr kvinnor och medelŒldern Šr 25 Œr vilket innebŠr en 

betydande andel unga studenter med mycket liten egen arbetslivserfarenhet.3 LŠrarut-

bildningen Šr det stšrsta enskilda utbildningsprogrammet pŒ VŠxjš universitet.  

 Studenterna som pŒbšrjade lŠrarutbildningen med inriktning mot gymnasiet vid 

VŠxjš universitetet hšstterminen 2007, och som denna studie bygger pŒ, stŠmmer vŠl 

in pŒ beskrivningen av lŠrarstudenterna som gjorts i fšregŒende texter samt av Eriks-

son (2009) och pŒ den fšrŠndring i rekrytering som lŠrarutbildningen i allmŠnhet och 

inriktningen mot gymnasieskolan i synnerhet prŠglas av. Att studenter med merit-

vŠrde pŒ 10,1 antagits till utbildningen vittnar om att selektion utifrŒn skolkapital i 

det nŠrmaste Šr obefintligt. Samtidigt bšr det poŠngteras att flera studenter har hšga 

meritvŠrden och hšga resultat frŒn hšgskoleprov. En knapp majoritet av studenterna 

Šr kvinnor. HŠlften av studenternas mšdrar saknar erfarenhet av hšgre utbildning och 

motsvarande siffra fšr fŠderna Šr 57 procent. Fšljande text Šr en analys av tio tema-

tiskt strukturerade intervjuer som genomfšrdes med dessa lŠrarstudenter under den 

inledande terminen av deras studier. De tio intervjuerna har kompletterats med en 

mindre enkŠt som har skickats till samtliga lŠrarstudenter som pŒbšrjade sina studier 

hšstterminen 2007. Av de intervjuade Šr hŠlften mŠn och hŠlften kvinnor. •lders-

mŠssigt ligger informanterna mellan 19 och 23 Œr (gruppen som helhet har en snittŒl-

der pŒ drygt 22 Œr). I sex fall saknar bŒda informanternas fšrŠldrar erfarenheter frŒn 

hšgre utbildning, medan minst en av fšrŠldrarna har examen frŒn hšgre utbildning i 

fyra fall. I tvŒ fall har bŒda fšrŠldrarna examen frŒn hšgre utbildning och i ett av 

dessa fall har bŒda fšrŠldrarna en examen och en yrkesposition som kan karaktŠrise-

ras som hšgstatus. I tvŒ fall arbetar informantens mamma som lŠrare, varav en av 

dessa pŒ gymnasiet. I bŒda fall har fšrŠldern utbildat sig senare i livet.  

 

GymnasielŠrarstudentens nya habitus 

Den otidsenliga exklusivitet och traditionalism i elevrekrytering som prŠglade lŠro-

verket, den institutionella fšregŒngaren till dagens gymnasieskola, har successivt er-

satts av en jŠmlikhetsorienterad gymnasial massutbildning (trots det Šr den interna 

sociala differentieringen pŒtaglig). Att inte lŠngre bara utbilda studiemotiverade barn 

frŒn medelklassen innebar sannolikt en minskad attraktionskraft fšr yrket. En repre-

sentativ student som numera sšker sig till gymnasielŠrarinriktningen pŒ lŠrarutbild-

ningen liknar inte den traditionelle gymnasielŠrarstudenten/lŠroverkslŠraraspiranten4 i 

                                                 
2 Magnus Eriksson, Studenter och utbildningar vid ett nytt universitet: VŠxjšstudenternas bakgrund, 

utbildningsval och arbetsmarknad, VŠxjš universitet, VŠxjš, 2009, pp. 13ff. 
3 Ibid., p. 66. 
4 Beskriven i; Christina Florin & Ulla Johansson, ÒDŠr de hŠrliga lagrarna groÉÓ Kultur, klass och kšn i 

det svenska lŠroverket 1850-1914, Stockholm: Tiden, 1993, Gunnar Richardson, Svensk utbildningshi-
storia: Skola och samhŠlle fšrr och nu, (7:e uppl.) Lund: Studentlitteratur, 2004, Sven Hartman, Det 
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avseende pŒ kšn, klass och meritvŠrde alternativt resultat frŒn hšgskoleprovet. Mšjli-

gen kan man pŒstŒ att gymnasielŠrarstudenten pŒ dagens lŠrarutbildningar bŠr pŒ ett 

annorlunda habitus Šn vad som tidigare varit gŠngse bland gymnasielŠrarstudenter. 

Habitus kan beskrivas som ett individuellt mšnster av beteenden, vŠrderingar, sprŒk 

och praktiska handlingar som strukturerats av den sociala miljš som individen vŠxer 

upp och vistas i. Den individuella konsistensen i habitus fungerar som styrande fšr 

hur individen handlar, tŠnker och orienterar sig i den sociala miljšn vilket fŒr indivi-

den att fungera som Ófisken i vattnetÓ nŠr hon vistas i den sociala miljš som hon sjŠlv 

formats av.5 Bourdieu pŒpekar vikten av att klarlŠgga den sociala ursprungsmiljšns 

(familjens) fusionskraft i relation till individens sŠrintressen, fissionskraft, fšr att till 

exempel fšrstŒ individens val av utbildning.6 Individer som kommer frŒn liknande 

miljš av sociala betingelser och erfarenheter bŠr pŒ samma ÓklassÓ av habitus.7 Det 

kan exempelvis innebŠra samma instŠllning till, och kunskap om, hšgre utbildning 

vilket generar samma benŠgenhet att sška sig till hšgre utbildning. Ur fšrskjutningen 

av den sociala, meritmŠssiga och kšnsmŠssiga rekryteringen (som beskrivits i fšregŒ-

ende artiklar) har andra individer hittat vŠgar till lŠrarutbildningens inriktning mot 

gymnasieskolan. Dessa lŠrarstudenters medhavda sociala bagage och dess verkan har 

beskrivits som en Óblack boxÓ i lŠrarforskning.8 Det fšrsta steget i šppnandet av 

denna Óblack boxÓ Šr, fšrutom en nšdvŠndig kartlŠggning av deras sociala bakgrund, 

ett demaskerande av vilka motiv och fšrestŠllningar de nya gymnasielŠrarstudenterna 

har om sitt utbildnings-/yrkesval.  

 En komponent som inte kan fšrbises i sammanhanget Šr hšgskolans snabba och 

stora expansion sedan 1960-talet. Befolkningens genomsnittliga utbildningsnivŒ har 

hšjts vilket devalverat konverteringsvŠrdet pŒ examen frŒn hšgre utbildning till ar-

betsmarknaden.9 Hšgre utbildning Šr inte lŠngre en fšrsŠkring mot lŒglšnejobb, 

lŒgstatusjobb eller ens arbetslšshet.10 Den škade tillgŠngligheten av viss hšgre utbild-

ning har differentierat det hšgre utbildningsfŠltet i termer av exklusivitet mellan olika 

utbildningsprogram och utbildningsinstitutioner. Selektionen till prestigeutbildningar 

och till prestigeuniversitet har en tydlig social struktur dŠr individer frŒn hšgre sociala 

klasser tycks gynnas och pŒ sŒ sŠtt reproducera rŒdande ojŠmlikheter i samhŠllet.11  

                                                 
pedagogiska kulturarvet: Traditioner och idŽer i svensk undervisningshistoria, Stockholm: Natur & 
Kultur, 2005, Magnus Persson, The Increased Client Control and the Deprofessionalized Secondary 
School Teacher, paper presenterat pŒ den 24th Conference of the Nordic Sociological Association, 
•rhus, 14 -17/8, 2008. 

5 Pierre Bourdieu & Loic Waquant, An Invitation to Reflexive Sociology, Chicago: University of Chicago 
Press, 1992. 

6 Pierre Bourdieu, Praktiskt fšrnuft: Bidrag till en handlingsteori, Gšteborg: Daidalos, 1994/1995, p. 121. 
7 Donald Broady, Sociologi och epistemologi. Om Pierre Bourdieus fšrfattarskap och den historiska 

epistemologin, Stockholm: HLS Fšrlag, 1990, p. 230. 
8 Jette Steensen, Veje og udveje i et felt under forandring Ð En komparativ analyse af to grupper 

lŠrerstuderende i Danmark og USA. Viborg: Forlaget PUC, 2008, p. 16. 
9 SOU 1971:61, Val av utbildning och yrke, Stockholm: AllmŠnna fšrlaget, Eriksson 2009, op. cit. 
10 Sheila Slaughter & Larry Leslie, Academic Capitalism: Politics, Policies, and the Entrepreneurial Univer-

sity, Baltimore: The Johns Hopkins University Press, 1997. 
11 Mikael Bšrjesson, Det svenska hšgskolefŠltet och lŠrarutbildningarna, Forskningsgruppen fšr utbild-

nings- och kultursociologi rapport nr 30, Uppsala universitet, 2006. Jmfr. Pierre Bourdieu & Jean-Cla-
ude Passeron, Reproduktionen, Lund: Arkiv fšrlag, 1970/2008. 
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Eleverfarenheter av lŠraryrket 

 

Pedagogiken! NŠr vi lŠste den sŒ tyckte man nŠstan man blev idiotfšrklarad om 

jag ska vara Šrlig. Fšr att man hade ju gŒtt 13 Œr i skolan och sŒ gick de igenom 

allting man sjŠlv upplevt, sŒ man tŠnkte liksom att det var vŠldigt uppenbart. 

 

LŠraryrket Šr specifikt i fšrhŒllande till mŒnga andra akademiska yrkesutbildningar 

eftersom samtliga studenter har erfarenhet av hur den performativa delen av yrket 

utšvas. Baserat pŒ egen erfarenhet kan studenterna skapa individuella fšrestŠllningar 

om vad som Šr utmŠrkande fšr lŠraryrket, men ocksŒ egna uppfattningar om vad 

kvalitativt bra lŠrararbete utmŠrks av. Tidigare forskning har visat att den hŠr typen av 

fšrestŠllningar intar en central roll nŠr studenterna vŠljer lŠrarutbildningen.12 Kroks-

mark, Lindqvist & NordŠnger konstaterar: 

 

Att lŠrarstudenterna gŒr och bŠr pŒ en tung ryggsŠck av fšrfšrstŒelse gŒr inte att 

fšrneka. FrŒgan Šr hur lŠrarutbildarna ska hantera detta nŠr de vill utbilda till ett 

nytt lŠraruppdrag. Att lŒtsas som att ryggsŠcken inte finns, fšrsška vifta bort den 

eller raljera med den Šr troligen inte konstruktivt. En mer framkomlig vŠg kan kan-

ske vara att lyfta fram och šppna den.13 

 

En relation som dŠrmed bšr utredas Šr hur de egna erfarenheternas och fšrestŠllning-

arnas konsistens uttrycks i relation till de handlingsmotiv och den fšrestŠllning av yr-

ket som lŠrarstudenterna tillhandahŒller nŠr de fšrklarar valet av utbildning. Relatio-

nen blir sociologiskt intressant nŠr det faktum att studenten i hšgre grad Šn tidigare 

kommer frŒn miljšer med lŒg švergŒngsfrekvens till hšgre utbildning kan tillfogas 

resonemanget. 

 

Olika fšrestŠllningar, olika tidsperspektiv Ð Ett fšrsšk att fšrstŒ 

Tabell 1 Šr ett initialt fšrsšk att fšrstŒ hur informanternas fšrestŠllningar om yrket och 

utbildningen ser ut, samt med vilka olika tidsperspektiv de antrŠder utbildningen. I 

det vŠnstra substantiella fŠltet finns studenter som uttrycker fšrestŠllningar om lŠrar-

yrket dŠr starkt fokus pŒ konkret arbete med elever dominerar. I det hšgra diffusa 

fŠltet beskrivs yrkesutšvandet mer otydligt. I modellens švre fŠlt samlas de studenter 

som har gjort utbildningsvalet med ett lŒngt framtidsperspektiv. Vanligtvis uttrycks 

                                                 
12 Dan C Lortie, Schoolteacher: A Sociological Study, Chicago: University of Chicago Press, 1975, 

Sverker Lindblad & Hector P Prieto, "School Experiences and Teacher Socialization: A longitudinal 
Study of Pupils who grew up to be Teachers", Teaching and Teacher Education, 8/5-6: 465-470, 1992, 
Ann-Sofie Holm, Vem sšker sig till lŠrarutbildningen och varfšr? En studie av blivande fšrskollŠrare och 
grundskollŠrare vid Hšgskolan i BorŒs, Rapport frŒn institutionen fšr pedagogik 13, 2001, Fredric M 
Jablin, "Organizational Entry, Assimiliation and Disengagement/Exit" i The New Handbook of Organi-
zational Communication: Advances in Theory, Research and Methods, Jablin, Fredric M & Putnam, 
Linda L, Thousand Oaks (Cal): Sage Publications Inc., 2001, Marianne Daehlen, Egenutvikling, hšy 
lšnn eller det Œ vaere til nytte. Rapport 8, Hšgskolen i Oslo, 2005, Steensen 2008 op. cit. 

13 Kroksmark et al., LŠrarstudenter. SkolmŠstarkonst i ett nytt Œrhundrade 2, Hšgskolan i Kalmar, 2004, p. 
34. 
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detta genom att sjŠlva yrket fokuseras mer Šn utbildningen. I det nedre fŠltet Šr det 

tvŠrtom, dvs. ett kort framtidsperspektiv dŠr yrket finns i bakgrunden och utbild-

ningen i fšrgrunden. Varje fŠlt Šr uppdelat i tvŒ olika teman dŠr det ena anger moti-

vet till utbildningsvalet eller/och yrkesvalet som anges retrospektivt, dvs. visar pŒ hur 

informanten uppfattar vŠgen till utbildningen (eller med mina ord: hur informanten 

formulerar motiv). Det andra fokuserar pŒ vilka fšrvŠntningar eller pŒ vilket sŠtt ut-

bildningen/yrket pŒ ett personligt och socialt plan skall skapa tillfredsstŠllelse, det vill 

sŠga vad den kortsiktiga och lŒngsiktiga mŒlsŠttningen med utbildnings/yrkesvalet Šr.  

 
Tabell 1. Nybšrjarstudenternas bild av och framtidsperspektiv pŒ lŠrarutbildningen/yrket 

 

F…REST€LLNINGAR OM UTBILDNINGEN/YRKET 

Substantiellt Diffust 

LŒ
ng

t
 Att gŒ i en frŒnvarande MŠstares fotspŒr 

MOTIV: En professionell fšrebild med 

specifika personliga egenskaper  

M•L: Altruism, Ógšra skillnadÓ 

 

Att investera i en lŠrarutbildning 

MOTIV: Positiva erfarenheter av den egna skol- 

gŒngen 

M•L: TilltrŠde till en stark social och arbetsmark- 

nadsmŠssig position 

F
R

A
M

T
ID

S
P

E
R

S
P

E
K

T
IV 

K
or

t Att syssla med sin hobby 

MOTIV: Starkt Šmnesintresse 

M•L: Fšrkovran i sin hobby under studietiden 
och i det framtida arbetet 

Att undvika snus, šl och mopeder 

MOTIV: Flykt frŒn en oattraktiv social miljš  

(upplevs som predestinerad av geografin) 

M•L: Inte bli som ÓdemÓ 

 

En informant som entydigt kan placeras i ett av de fyra fŠlten finns inte. IstŠllet uppvi-

sar informanterna en komplicerad vŠv av motiv och fšrestŠllningar som under sjŠlva 

intervjun kan te sig motsŠgelsefulla. Vad som vanligtvis gŒr att identifiera Šr en bety-

delsehierarki i de motiv som informanten tillhandahŒller. Detta gšr att informanten 

kan sŠgas ha en nŒgot starkare tillhšrighet i nŒgot av fŠlten i relation till de andra av 

modellens fŠlt. 

 

Att gŒ i en frŒnvarande mŠstares fotspŒr 

 

LŠrarkunskap Šr att fšrena personlighet och egna erfarenheter med forskningsre-

sultat, i en evig balansgŒng mellan att vara personlig och yrkesmŠssig. /É/ Det 

rŠcker lika litet att bara ge av sig sjŠlv som att enbart lŠra sig lŠrandets teknik.14 

 

Fšrfattaren (och lŠraren) Hans Lagerbergs personliga odyssŽ genom den svenska 

skolan speglar vŠl hur nŒgra av undersškningens informanter beskriver sina intryck 

av den egna skolgŒngens fšrebilder. I princip samtliga informanter kan vŠlja ut en 

eller flera fšrebilder, mŠstaren, frŒn sin egen skolgŒng. Ingen av informanterna be-

                                                 
14 Hans Lagerberg, LŠrarna Ð Om utšvarna av en svŒr konst, Stockholm: Ordfront, 2007, p. 298.  



64  Praktiske Grunde 4 / 2009  

 

 

skriver motbilder, dvs. erfarenheter av riktigt dŒliga lŠrare som motiverar genom mšj-

ligheterna att gšra annorlunda, som motiv till utbildningsvalet, men nŒgra kan peka 

ut fšrebildernas direkta pŒverkan pŒ deras val. En informant upptŠcker plštsligt Šm-

net svenska med hjŠlp av en lŠrare. UpptŠckten leder sŒ smŒningom till lŠrarutbild-

ningen.  

 

Att hon [MŠster] var sŒ bra sŒ man skulle kunnaÉ Jag ville leva upp till den stan-

darden och kunna fŒ folk att bli sŒ intresserade som hon fick mig att bli. PŒ det 

sŠttet ungefŠr. 

 

En annan beskriver sin bŠsta lŠrare som fšrebild i sin eget yrkesutšvande: 

 

/É/ Det Šr lite honom [MŠster] som man har som, som jag har som fšrebild nu. 

NŠr jag ska bli lŠrare. Fšr han tyckte jag var det optimala pŒ nŒgot sŠtt. 

 

Informanten beskriver dessutom sina egna dŒliga lŠrare som offer fšr egna dŒliga fš-

rebilder eller tiden nŠr de utbildats: 

 

Om de hade fšrebilder som deras lŠrare var pŒ nŒgot sŠtt. Att det har med deras 

uppfostran att gšra mer kanske. 

 

NŠr informanterna ombeds beskriva mŠstarens professionella fšrtjŠnster sŒ uttrycks de 

snarare i personliga egenskaper, vars innebšrd egentligen inte definieras. LŠnken 

mellan teoretisk kunskap och kvalitativ praktisk handling beskrivs inte. Beskrivningar 

i konventionella termer snarare Šn explicit tekniska eller professionella kan tolkas 

som att tillrŠcklig kunskap om det som beskrivs egentligen saknas vilket skulle kunna 

visa pŒ en begrŠnsad fšrmŒga att definiera vad som Šr lŠrarens professionella kom-

petens.15 Ett illustrerande exempel pŒ hur svŒrdefinierad lŠrarens kompetens Šr visar 

en informant nŠr hon beskriver sin mŠstares undervisningsmetod med det positivt 

konnoterade uttrycket ÓberŠttaÓ, medan undervisningsmetoden hos motbilden be-

skrivs med det mer negativt konnoterade uttrycket ÓmŠssaÓ. Metoden beskrivs inte 

som avhŠngig lŠrarens yrkesskicklighet utan nŒgot annat svŒrdefinierbart. SŒ hŠr be-

skrivs mŠstarens lektioner: 

 

Han kunde ju berŠtta hela lektionen ocksŒ, men han hade vŠl den fšrmŒgan. Den 

andra [fšrebilden] var inlevelse, dŠr man nŠstan var med, alltsŒ dŠr man verkligen 

fick den hŠr bilden framfšr sig. 

 

En lŠrare som fungerat som avskrŠckande exempel beskrivs sŒ hŠr: 

 

                                                 
15 Charles Tilly, Why? What happens when People give ReasonsÉ and why?, Princeton: Princeton 

University Press, 2006. 
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/É/ det var fšr mycket det hŠr mŠssandet. Framme vid tavlan dŠr. SŒ till slut sŒg 

man bara hur hon gick fram och tillbaka framfšr tavlan, du vet sŒ.  

 

SvŒrigheten att konkretisera yrkesskickligheten visar en annan informant pŒ i beskriv-

ningen av sin fšrebild: 

 

OchÉ jag vet inte, en del verkar ha det i sŠttet pŒ nŒgot sŠtt. De utstrŒlar det. Jag 

kan inte fšrklara det bŠttre. 

 

En av informanterna pŒminner dock om att personligheten inte Šr det enda som krŠvs 

fšr att bli en bra lŠrare. Han menar att mer teoretiska och konkreta krav Šr nšdvŠn-

diga fšr att en lŠrare skall kunna utfšra sitt arbete. 

 

Ja, han var jŠtteduktig. /É/ SŒ han var jŠttego, hŠrlig och hur rolig som helst. Men 

vŠldigt snurrig och inget logiskt alls. Och vi fattade aldrig riktigt vad det var vi 

skulle lŠra oss. 

 

Flera av informanterna identifierar sig som ÓnŠstanÓ-lŠrare i dubbel bemŠrkelse: Dels 

i en ofšrmŒga att inte uppnŒ det optimala (sŒvida de inte ocksŒ Óhar detÓ, vilket ingen 

uttrycker) och dels med blicken riktad bortom utbildningen, mot examen och prakti-

serandet av yrket dvs. en process som pŒgŒr šver tid och som i slutŠndan ska kunna 

resultera i de kompetenser som definieras som lŠrarprofessionella. Identifikationen 

kan liknas vid en fšregripande socialisation i betydelsen att individen anammar vŠr-

deringar och beteenden som Šr typiska fšr den grupp individen šnskar ingŒ i. Effek-

ten kan bli en smidigare švergŒng till den grupp de šnskar ingŒ i, men ocksŒ att indi-

viden hamnar i en position dŠr man inte fullt ut accepteras i gruppen och heller inte i 

den grupp som lŠmnas eftersom man inte lŠngre hyser de vŠrderingar som rŒder 

dŠr.16 Att nŠra socialisationsagenter med tydlig fšrankring frŒn hšgre utbildning i all-

mŠnhet och pedagogiskt arbete i synnerhet saknas hos flera av informanterna kan 

fšrklara dels varfšr de hittar fšrebilder Ð olika mŠstare Ð utanfšr sin nŠrmsta sociala 

krets (familj, nŠra vŠnner) och dels varfšr lŠrarpraktiken inte avkodas i sin teoretiska 

konsistens. Fšr lŠrarstudenten blir identifikationen med det praktiska arbetet Šnnu 

viktigare nŠr den teoretiska koden inte Šr synlig. MŠstarens performativa arbete blir 

dŠrfšr en avgšrande identifikationskŠlla och bidrar till skapandet av yrkesfšrestŠll-

ningen. 

 De šnskvŠrda effekterna pŒ den egna skolgŒngen uttrycks gŠrna i nŠstan messi-

anska termer (intressevŠckande, fšrŠndrande, fšrbŠttrande etc.). LŠraryrket uppfattas 

som ett instrument fšr att gšra skillnad fšr de framtida eleverna pŒ samma sŠtt som 

mŠstaren en gŒng gjort skillnad fšr individen. Motiv som prŠglas av altruism men 

                                                 
16 Robert K Merton, Social Theory and Social Structure, New York: The Free Press, 1968. 
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ocksŒ av mer tidsenlig individualistisk egenutveckling17 uttrycker informanterna i 

olika kombinationer. 

 

/É/ Just det hŠr lite altruistiska att hjŠlpa nŒgon sŒ hŠr ochÉ Det Šr sŒ kul att se 

nŠr folk fšrstŒr. Eller nŠr man har kunnat Šndra deras perspektiv. Det Šr rŠttÉ det 

kŠnns rŠtt skšnt. 

 

Jag vill inte fšrlita mig pŒ andra och leva pŒ deras bekostnader och sŒ dŠr. Och att 

vara en parasit fšr samhŠllet. Utan jag vill klara mig sjŠlv och gšra en skillnad. 

[min kursiv.] 

 

Att investera i en lŠrarutbildning 

 

Intervjuare: Vad fick dig att sŠga ÕJag ska bli lŠrareÕ? Varfšr inte sŠga att ÕJag ska bli 

juristÕ eller ÕJag ska bli lŠkareÕ? 

 

Informant: /É / MenÉ jag vet inte, jag tror det var att jag trivdes sŒ bra i skolan. 

Jag kŠnde vŠl det att jag inte riktigt ville lŠmna det helt och hŒllet.  

 

Den hŠr studentens resonemang Œterkommer hos flera informanter. Den egna tiden i 

skolan upplevs som positiv och gymnasiestudierna beskrivs till och med av en infor-

mant som en personlig ÓguldŒlderÓ. De positiva skolerfarenheterna frŒn den egna 

skoltiden i allmŠnhet och gymnasietiden i synnerhet anges som starkt bidragande 

faktorer till valet av utbildning och yrke. Vissa beskriver sin egen gymnasietid som att 

Šntligen ha hamnat rŠtt: 

 

Det var en klass som accepterade mig fšr den jag var. SŒ dŒ fick jag kompisar, 

och dŒ bšrjade jag trivas mer. Sen sŒ kŠndes det mer som att det var mer Šmnen 

som var relevanta. Eller det koncentrerades mer pŒ det som var, som jag tyckte var 

relevant. 

 

Samtidigt begrŠnsar de positiva erfarenheterna ocksŒ studenten i valet av andra in-

riktningar inom lŠraryrket. Det finns en stark šnskan om att inte hamna i den stškiga 

miljš som flera informanter fšrknippar med grundskolans studiemŠssiga och sociala 

heterogenitet. En student beskriver varfšr han har valt inriktning mot gymnasieskolan: 

 

/É/ Det Šr omšjligt at t ha koll pŒ de barnen [yngre barn]. Jag mŒste ta typ lug-

nande tabletter nŠr jag gŒr hem, eller nŒgonting. /É/ Och ja, det Šr ju det hŠr, de 

kan inte sitta stilla, de har spring i benen. Alltid mŒste nŒgonting gšras. Mer brŒk 

och tjabb och sŒnt hŠr. Liksom, mer konfliktlšsningar. 

                                                 
17 Daehlen 2003, op. cit. 
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Han begrŠnsar ocksŒ sina preferenser inom gymnasieskolan nŠr han relaterar till 

tŠnkbara framtida arbetsplatser. Om arbete pŒ socialt belastade gymnasieskolor sŠger 

han: 

 

Det som skrŠmmer mig det Šr det hŠr alltsŒÉ det Šr sŒ mycket mer Šn att vara lŠ-

rare dŒ. Det Šr sŒ mycket mer ansvar och mer att tŠnka pŒ. /É/ Man Šr ju dŠr fšr 

att lŠra ut.  

 

Utbildningen betraktas som en mšjlighet att konvertera till en šverblickbar och kon-

kret arbetsmarknad, det vill sŠga en ekonomisk instrumentalitet. Utbildningen upp-

fattas ocksŒ ge garantier i termer av trygghet och trivsel och kan dŠrfšr beskrivas som 

socialt instrumentell. Relationen kan beskrivas som en form av utbildningskontrakt 

dŠr studenten uppfyller sin del av kontraktet genom att utfšra de uppgifter utbild-

ningen ŒlŠgger honom/henne och blir pŒ sŒ sŠtt garanterad ett vŠrdefullt konverte-

ringsvŠrde bŒde pŒ arbetsmarknaden och socialt.18 Det ekonomiska konverteringsvŠr-

det uppfattas som viktigare av studenter som rekryterats frŒn folkliga klasser Šn de 

med medelklassbakgrund.19 En informant uttrycker varfšr han, trots ett genuint 

Šmnesintresse, hellre lŠser pŒ lŠrarutbildningen snarare Šn fristŒende kurser: 

 

Informant: Nej, det kŠnns som att lŠser man ett program sŒ lŠser man mot ett yrke. 

Eller de flesta program i alla fall. Och ja, det kŠnns bra att kunna ha en utbildning 

som sŠger ÕNu Šr jag detÕ. 

 

Intervjuare: Vad Šr det det tillfredsstŠller? 

 

Informant: Nej, det Šr vŠl mest att jag kan fŒ jobb som det. Har man lŠst enstaka 

kurser sŒ kan man ju,É ja , visst man kan ju ha det i sitt CV men det Šr ju inte di-

rekt att det ger nŒgonÉ  

 

En av studenterna som har mycket hšga meritvŠrden frŒn gymnasiet, och dŠrmed 

stora valmšjligheter, uttrycker samma sak: 

 

Informant: Det Šr nog mycket att man fŒr ingen yrkesutbildning sen. Om man lŠ-

ser natur, man blir ingenting, och sen kŠnner jag att jag vill lŠsa nŒgonting sŒ att 

man har ett yrke. /É/  

 

Intervjuare: Men tycker du inte man ska lŠsa av intresse dŒ? 

 

                                                 
18 Gunnar Olofsson, Bakgrund, studieval och arbetsmarknad fšr studenter i akademisk (yrkes)utbildning i 

VŠxjš 1970-2005, Ansškan om projektbidrag till VetenskapsrŒdet, VŠxjš Universitet, 2006. 
19 Daehlen 2003, op. cit. 
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Informant: Man mŒste ju ha ett jobb sen ocksŒ. 

 

En annan informant ger ocksŒ uttryck fšr detta i ett resonemang om sin kŠnsla av till-

kortakommanden efter att ha arbetat som vikarie pŒ sin egen gamla gymnasieskola: 

 

JaÉ jag kŠnde vŠl det att jag var vŠl lite mer praktikant, kan man sŠga, Šn renod-

lad lŠrare. /É/ Och dŒ kŠnde jag att jag ville ŠndŒ ha utbildningen. /É/ Och 

senÉ tror jag att det blir lŠttare att fŒ jobb, om man vill jobba nŒgon annanstans. 

Sen. Om jag har det i bagaget. Att jag har en lŠrarutbildning. 

 

Informanterna relaterar till ett liv och en verksamhet bortom utbildningen samtidigt 

som den framtida verksamheten i fšrsta hand uttrycks i former av att arbeta pŒ en 

kŠnd, trygg och attraktiv utbildningsinstitution. Motivet av social och ekonomisk 

trygghet fšr att utbilda sig Šr inte uppseendevŠckande. En intressant frŒga att stŠlla Šr 

varfšr individer med hšga meritvŠrden och dŠrmed breda utbildningsmšjligheter 

vŠljer en yrkesutbildning med relativt lŒg ekonomisk och social avkastning. Tillspet-

sat uttryckt: Varfšr vŠljer individer med hšga meritvŠrden frŒn gymnasiet inte presti-

geutbildningar istŠllet? Svaret kan sškas i hur de egna skolerfarenheterna i allmŠnhet 

verkar som socialiserande kraft vilket fŒr lŠraryrket att framtrŠda i ett sŠrskilt starkt 

ljus. Om gymnasieskolan uppfattats som en trygg plats och skolŒren som en guldŒl-

der kan det motverka šnskningar att sška nŒgon annan utbildning. Saknas dessutom 

starka socialiserande agenter frŒn andra alternativa utbildningsmiljšer sŒ framstŒr 

lŠrarutbildningen som ett Šn mer attraktivt alternativ. Steget frŒn folklig klass till pre-

stigeutbildning kan bli alltfšr komplicerat bŒde pŒ sociala grunder, dvs. det sociala 

avstŒndet frŒn ett hem utan studietradition till en social miljš som krŠver insikt i helt 

andra sociala koder, men ibland ocksŒ pŒ rent geografiska grunder. Individen vill inte 

flytta eller Œtminstone inte flytta fšr lŒngt frŒn hemorten. VŠxjš universitet och lŠrar-

utbildningen blir ett tillrŠckligt stort steg att ta bŒde socialt och geografiskt fšr att 

uppnŒ en socioekonomisk position som bedšms som rimlig och attraktiv. 

 

Att syssla med sin hobby 

I en tidigare studie, gjord vid VŠxjš universitet, intervjuades studenter pŒ lŠrarutbild-

ningen med inriktning mot gymnasiet under slutskedet av sin utbildning. Bland dessa 

identifierades en grupp studenter som mycket tydligt uttryckte motivet till utbild-

ningsvalet och yrkesvalet i termer av att fŒ arbeta med sin hobby eller tillgodose en 

karriŠr som aldrig tog fart. Uttrycket var tydligast identifierbart bland studenter som 

hade praktiskt orienterade Šmnen som fšrstaŠmne. En blivande musiklŠrare beskrev 

sin framtida yrkespraktik som att ÓŒtminstone fŒ spela fšr en liten publikÓ.20 SŒvŠl 

Šmnesintresset hos informanterna som deras Šmneserfarenheter frŒn grundskolan och 

gymnasiet spelar en viktig roll fšr utbildningsvalet. En blivande lŠrare i historia be-

                                                 
20 Gunnar Olofsson, Bakgrund, studieval och arbetsmarknad fšr studenter i akademisk (yrkes)utbildning i 

VŠxjš 1970-2005, Ansškan om projektbidrag till VetenskapsrŒdet, VŠxjš Universitet, 2006. 
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skriver hur intrŠdet pŒ lŠrarutbildningen har fšrskjutit hennes motiv frŒn Šmnesin-

tresse till yrkesutšvande, men ocksŒ hur lŠraryrket blir en mšjlighet att arbeta med 

historia:  

 

JaÉ nŠr jag bšrjade hŠr liksom, fšr innan dess sŒ var jag att jag vill bli lŠrare fšr 

jag vill hŒlla pŒ med historia. Men nu bšrjar jag mer och mer tŠnka att jag vill bli 

lŠrare fšr jag vill lŠra ut historia. /É//É/ Jag vet ju det att det Šr jŠttesvŒrt att jobba 

med historia utan att-, ja utan att  jobba antingen inom lŠraryrket eller pŒ museum 

eller liknande. Och det vet jag Šr taktiskt tŠnkande. Det Šr svŒrt att fŒ jobb.  

 

En informants vŠg in pŒ utbildningen gŒr ocksŒ via ett stort Šmnesintresse som han 

betraktar som en sorts sŠkerhetsgaranti, om inte sjŠlva yrket skulle vara tillrŠckligt 

stimulerande fŒr han i alla fall syssla med sitt favoritŠmne. Att det inte blir fristŒende 

kurser motiveras med en arbetsmarknad som bŒde Šr kŠrv och diffus. LŠrarutbild-

ningen Šr socioekonomiskt trygg eftersom den leder till en kŠnd social och ekono-

misk position. Attraktionskraften till utbildningen ligger dock inte i sjŠlva framtidens 

yrkesutšvandet utan i vilken Šmnespotential som kan identifieras i utbildningen och 

yrket.  

 

Fšr Šmnet svenska vet jag att jag tycker om. Pedagogiken Šr jag ju inte hundra pŒ, 

fšr den hade jag ju inte lŠst innan.  

 

En student med inriktningsŠmne samhŠllskunskap vŠljer, liksom mŒnga av hans stu-

diekamrater, inriktningen mot gymnasiet eftersom ŠmnesinnehŒllet bedšms vara 

stšrre dŠr.  

 

Informant: Jag var lite inne pŒ 7Ð9 dŠr, men sen Šr det ganska livsfarligt att vara 

dŠr. Man blir nedslagen. /É/ LŒgstadiet kŠnner jag mig vŠl inte riktigt manad fšr 

dŒ. 

 

 Intervjuare: Fšr att? 

 

 Informant: SamhŠllskunskap finns inte pŒ samma sŠtt. 

 

Informanter kŠnner igen och attraheras av den Šmnesteoretiska delen av yrket. LŠrar-

utbildningen blir en fšrsŠkring mot fristŒende kursers osŠkra konverteringsvŠrde pŒ 

arbetsmarknaden. SjŠlva utbildningsvalet uppfattas som osŠkert eftersom det leder till 

ett yrke som informanter inte Šr švertygade om, men ŠndŒ med ett ŠmnesinnehŒll 

som gšr utbildningen tillrŠckligt attraktiv att vŒga spendera tid och studielŒn pŒ. Hu-

ruvida informanter skall fullfšlja utbildningen uttrycks som en stŠndigt aktuell frŒga 

vilket gšr framtidsperspektivet kortsiktigt.  
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 LŠrarutbildningen kan ocksŒ vara en konsekvens av fšr svaga meritvŠrden fšr att 

fŒ tilltrŠde till utbildningsval med tydligare Šmneskoppling (den presumtiva sociono-

men blir lŠrare i samhŠllskunskap, sjukgymnasten blir lŠrare i idrott och veterinŠren 

blir lŠrare i matematik). LŠrarutbildningen blir ett nŠstbŠsta val eftersom Šmnesinne-

hŒllet Šr garanten fšr att intresset ska tillgodoses. Den blivande lŠraren i svenska gil-

lar att lŠsa skšnlitteratur, den blivande lŠraren i samhŠllskunskap Šr politiskt intresse-

rad och den blivande lŠraren i musik spelar piano oavsett om utbildningen Šr intres-

sant eller ej. Uppfattningen att lŠraryrket har ett rimligt konverteringsvŠrde pŒ ar-

betsmarknaden gšr valet socialt och ekonomiskt tryggt men ocksŒ till en garanti fšr 

att studietiden blir givande och arbetet dŠrefter intressant. Informanternas val bygger 

sŒledes pŒ att de antingen identifierar utbildningens innehŒll som tillrŠckligt Šmnes-

attraktivt eller som den mest Šmnesorienterade utbildningen fšrutom deras fšrsta-

handsval. Att bara lŠsa Šmne som fristŒende kurs uppfattas inte som tillrŠckligt socio-

ekonomiskt instrumentellt. Att utbilda sig och arbeta som lŠrare Šr inte tillrŠckligt 

spŠnnande. EfterfrŒgan pŒ spŠnning i kombination med trygghet kan tillfredsstŠllas 

nŠr individen identifierar mšjligheterna att arbeta med sitt Šmne (hobby) inom ramen 

fšr lŠraryrkets praktik. Bildningen i sig har inte tillrŠckligt starkt egenvŠrde fšr att in-

dividen skall vŒga sig pŒ en utbildning dŠr Óman inte blir nŒgotÓ. LŠraryrket blir en 

gyllene medelvŠg dŠr individen identifierar mšjligheten att fšrena Ónytta med nšjeÓ. 

Medelklassens bildningsideal har inte samma starka kraft pŒ individer frŒn folklig 

klass utan valet blir mer ekonomiskt instrumentell.  

 

Att undvika snus, šl och mopeder 

 

/É/ Det var bara bilar och dricka šl och hela det kšret, och dŒ trivdes jag inte 

med dem /É/ De skulle Œka bil, snusa och dricka šl. UngefŠr. Kšra moped. /É/ 

SŒ vi hade ju vŒra kontroverser och konflikter./É//É/ Alla kom ju frŒn XXX [smŒ-

lŠndsk smŒstad] eller smŒbyar utanfšr XXX dŒ, vars fšrŠldrar jobbar pŒ storindustri 

liksom, det blir vŠldigt enhetligt, samma synsŠtt, tankesŠtt.  

 

Citaten frŒn studenten illustrerar flykten som en motiverande faktor i valet att sška till 

lŠrarutbildningen men i fšrsta hand valet att sška sig till hšgre utbildning šverhu-

vudtaget. I detta fall handlar beslutet att studera vidare i hšg utstrŠckning om ett av-

stŒndstagande frŒn den sociala miljš han anser vara representativ fšr den smŒlŠndska 

smŒstad han kommer ifrŒn. Att sška sig till hšgre utbildning blir ett sŠtt att nŠrma sig 

en fšrvŠntat mer attraktiv miljš och lŠmna en miljš man inte kŠnner sig hemma i. 

NŒgon uttrycker gymnasieskolans differentierande kraft, att skilja teoretiker och prak-

tiker Œt, vŠl medveten om att han hšr hemma i den fšrra gruppen: 

 

Informant: Ja, jag var ganska fšrdomsfull om man sŠger sŒ. /É/ SŒ att industri och 

fordon och sŒnt, det var liksom aldrig pŒ tanke fšr min del. 
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 Intervjuare: Varfšr inte det? 

 

Informant: /É/ Min uppfattning var att dŠr gick alla stškiga. Fšr det fšrsta. De 

valde det fšr att de inte kom in pŒ nŒgot annat, fšr att de var dŒliga. Och sen sŒÉ 

sen sŒ ansŒg jag att det liksom, de yrkena inte varÉ liksom, vad ska man sŠga? 

Fina. AlltsŒ, bli svetsare. Bli fordonsmekaniker det varÉ Nej, det var andra som 

blev det. Inte jag.   

 

Flera av informanterna ger uttryck fšr att hšgre utbildning handlar om att undvika en 

mindre attraktiv och predestinerad arbetsmarknad som avsaknad av hšgre utbildning 

anses leda till. En student har egen erfarenhet av det som arbetsmarknaden erbjuder 

dem som saknar hšgre utbildning. Hennes instŠllning efter gymnasiet var att inte stu-

dera vidare. Det var en strategi hon omvŠrderade efter erfarenheter frŒn den mindre 

attraktiva delen av arbetsmarknaden: 

 

Informant: Ja, jag hade vŠl inga planer pŒ att lŠsa sŒ. NŠr jag tog studenten. Utan 

det var liksom jobb som gŠllde. /É/ Sen kunde man ju inte fŒ sŒna jobb som jag 

skulle vilja ha utan utbildning. /É/  

 

 Intervjuare: Varfšr hade du inte tŠnkt lŠsa? 

 

Informant: Nej du vetÉ /É/ Aldrig mer nŒgonsin sŠtta sig i skolbŠnken. Men jag 

har alltid tyckt att det Šr roligt eller sŒ, men, du vet, man ville ju liksom fŒ ett jobb 

och flytta hemifrŒn och det hŠr. /É/ Sen sŒ levde man vŠl med den instŠllningen 

att man kunde fŒ ett jobb. Och det kunde man ju. 

 

En annan informant har insett att lŠraryrket Šr betydligt mer varierat Šn arbeten i fa-

briker och butiker: 

 

Det Šr inte samma dag ut och dag in [i lŠraryrket som det Šr] pŒ en fabrik eller pŒ 

ICA. Det Šr liksom, det Šr variation. Och det var det jag var ute efter. Fšr jag 

mŒste ha lite variation i min vardag /É/. 

 

En tredje informant redovisar en likartad syn: 

 

Fšr jobbar du pŒ en industri sŒ stŒr du dŠr och gšr samma sak i 40 Œr. Okej, du 

kanske fŒr stŠlla dig vid en ny maskin, menÉ 

 

Att vŠlja hšgre utbildning betyder att vŠlja bort nŒgonting annat vilket flera av infor-

manterna uttrycker. NŠr alternativens attraktionsvŠrden Šr lŒga uppstŒr ett mer aktivt 

sškande efter andra mšjligheter. Att sška till lŠrarutbildningen kan dŠrfšr i vissa fall 

beskrivas som en flykt frŒn mindre attraktiva alternativ. De hšgre studiernas drag-
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ningskraft fšrstŠrks av alternativens repellerande kraft. Negativa erfarenheter av att 

inte utbilda sig och uppfattade positiva mšjligheter av utbildning kommer att leda 

studenten till utbildning. Det kan ocksŒ handla om en social miljš som individen 

kŠnner sig begrŠnsad av eller frŠmmande infšr. Eftersom det snarare Šr nŒgot infor-

manten lŠmnar Šn anlŠnder till sŒ blir fšrestŠllningen om lŠrarutbildningen diffus och 

valet osŠkert och kortsiktigt. Valet relateras till det man lŠmnar och inte till det man 

antrŠder. Liksom i fšregŒende avsnitt spelar den egna eleverfarenheten en viktig roll. 

SvŒrigheter att identifiera hšgre utbildning som ett alternativ kan bygga pŒ en bris-

tande kunskap om hšgre utbildning vilket naturligtvis bygger pŒ avsaknad av sociali-

sationsagenter med erfarenhet frŒn hšgre utbildning. Att det blir just lŠrarutbildningen 

kan fšrklaras med att det Šr det yrke som studenten tydligast fšrmŒr identifiera sig 

med eftersom egen erfarenhet finns. 

 

Konklusion 

De egna erfarenheterna frŒn grund- och gymnasieskolan var centrala fšr de tio infor-

manter som lyfts fram i denna text: de egna skolerfarenheterna pŒverkade i hšg grad 

deras fšrestŠllningar om lŠraryrket och deras val pŒ den hšgre utbildningsmarknaden.  

 Vad som skiljer samtiden frŒn tidigare perioder, och som konstaterats sŒvŠl hŠr 

som i tidigare artiklar i denna tidskrift, Šr att nya sociala grupper sšker sig till lŠrarut-

bildningen. En individ, som kommer frŒn ett hem dŠr fšrŠldrar och kanske syskon har 

erfarenhet av hšgre utbildning, har sannolikt fler referenser till hšgre utbildning och 

dŠrmed en annan horisont av fšrestŠllningar och alternativ Šn vad en individ med 

annan social bakgrund har. Den hšgre utbildningens innehŒll och vŠrde uppfattas 

som mer diffust av individer frŒn hem utan erfarenhet av hšgre utbildning. LŠnken till 

de egna skolerfarenheterna blir den enda eller Œtminstone den viktigaste lŠnken till 

hšgre utbildning vilket fŒr lŠrarutbildningen och lŠraryrket att framtrŠda i ett annat 

ljus Šn andra utbildningar. MŒnga informanter i denna undersškning beskriver hur 

motiven till lŠrarutbildningen (och till hšgre utbildning) formeras i skolan och inte i 

hemmet. LŠnken kan fšrklara varfšr individer med hšga meritvŠrden och dŠrmed ett 

brett spektra av valmšjligheter ŠndŒ vŠljer lŠrarutbildningen och inte mer prestige-

fyllda utbildningar med hšgre konverteringsvŠrde pŒ arbetsmarknaden. LŠraryrket Šr 

kŠnt, tryggt och bedšms dessutom som ett socialt uppstigande i relation till den stu-

dieovana miljš som flera av undersškningens informanter kommer ifrŒn. Erfarenhe-

terna frŒn den egna skoltiden Šr central och formerar sŒvŠl fšrestŠllningen om vad 

yrket Šr fšr nŒgot som varfšr studenten sšker sig till utbildningen. Bilden av skolan 

som en trygg institution att arbeta pŒ, gamla lŠrare (ÓmŠstareÓ) som konkreta yrkesfš-

rebilder, altruism eller Šmnets lockelse fšrstŠrks nŠr individen saknar andra eller mer 

nŠra kontakter med den hšgre utbildningen och de vŠrden som denna representerar. 

Den sociala miljšn kan pŒ sŒ sŠtt kopplas ihop med de motiv och fšrestŠllningar som 

informanterna uttrycker och som struktureras i Tabell 1.  

 NŒgra informanter beskriver ocksŒ valet som en mšjlighet att undvika en mindre 

attraktiv fšrsšrjningssituation. Den starkt begrŠnsade arbetsmarknaden som mšter 
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den nyutexaminerade gymnasisten, i synnerhet frŒn teoretiska program pŒ gymnasiet, 

verkar avskrŠckande i termer av lŒga lšner och oattraktiva arbetsuppgifter. Den erfa-

renheten leder gymnasisten vidare till vŠrlden av hšgre utbildningar och hŠr repre-

senterar lŠrarutbildningen nŒgot kŠnt som erbjuder en trygg ekonomisk och social 

avkastning i kombination med en geografisk flexibilitet (som lika gŠrna kan betyda 

mšjlighet att lŠmna sitt geografiska ursprung men ocksŒ en mšjlighet att stanna kvar i 

denna). Den individuella erfarenheten av skolan fŒr ocksŒ lŠraryrket att framtrŠda 

som attraktiv kontrast i relation till okvalificerat arbete. LŠrarutbildningens lockelse 

fšrstŠrks sannolikt nŠr individuella kopplingar till hšgre utbildning Šr begrŠnsade och 

svaga samtidigt som traditioner saknas (vilket dessutom Šr typiskt fšr den region som 

omger VŠxjš universitet och som Šr en viktig bas fšr studentrekrytering). Att medel-

klassen, till skillnad frŒn de folkliga klasserna, i allt mindre omfattning sšker till lŠrar-

programmet och inriktningen mot gymnasiet, som traditionellt varit utbildningens 

starka rekryteringsbas, kan sannolikt fšrklaras i termer av deprofessionalisering 

och/eller proletarisering av lŠrarkŒren. En annan eller komplementŠr fšrklaring Šr att 

de folkliga klassernas alltmer omfattande intrŠde pŒ det hšgre utbildningsfŠltet strati-

fierar olika utbildningsprogram och av skŠl, angivna ovan, attraherar just lŠrarutbild-

ningen individer frŒn folkliga klasser vilket fŒr individer frŒn medelklassen att šverge 

den. Intressant Šr naturligtvis hur medelklassens representanter pŒ dagens lŠrarutbild-

ning motiverar sitt val. Informanterna frŒn studievana medelklasshem i denna under-

sškning har antingen gjort starkt Šmnesorienterade val, vilket i hšgre utstrŠckning kan 

tŠnkas ha ett slŠktskap med den traditionelle lŠroverkslŠraren, eller haft lŠrarutbild -

ningen som ett andrahandsval nŠr meriterna inte rŠckt till fšr att komma in pŒ presti-

geutbildningar (som hade varit klassmŠssigt mer logiskt). I ett fall bedšms medel-

klassdotterns val till lŠrarutbildningen frŒn familjens hŒll som ÓbŠttre Šn ingentingÓ. 

Informanterna frŒn medelklassen vill, liksom informanterna frŒn de folkliga klasserna, 

ha ett attraktivt arbetsmarknadsvŠrde efter sin utbildning och lŠrarutbildningen gene-

rerar, trots allt, ett vŠrde pŒ Ð en geografiskt vid Ð arbetsmarknad. Skillnaden Šr dock 

att medelklassens horisont av mšjligheter Šr bredare Šn horisonterna hos individer 

frŒn folkliga klasser. Tillspetsat kan man uttrycka det som att de reella valmšjlighe-

terna inte Šr detsamma som de formella valmšjligheterna.  

 Idag bšrjar nŠra hŠlften av alla utexaminerade gymnasister hšgre utbildning vilket 

gšr det komplicerat att identifiera sociala grupper som inte existerar pŒ landets uni-

versitet och hšgskolor. Olika sociala grupper befolkar dock olika delar av det socialt 

och geografiskt hierarkiserade hšgre utbildningsfŠltet. LŠrarutbildningar befinner sig 

generellt lŒgt i dessa hierarkier. Att individer med habitus som formats i sociala mil-

jšer med lŒg švergŒngsfrekvens till hšgre utbildning sšker sig till hšgre utbildnings-

miljšer som in te stŒr i diametral motsats till den miljš de kommer ifrŒn, dvs. prestige-

utbildningar pŒ prestigeuniversitet, Šr dŠrfšr inte konstigt. Denna text har fšrsškt visa 

ett exempel pŒ vilka de egna erfarenheterna Šr och att de spelar en viktig roll nŠr in-

dividen skapar fšrestŠllningar om lŠraryrket och egna utbildningsval. VŠgen till lŠrar-
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utbildningen och de sociala rekryteringsfšrŠndringar som tagits upp hŠr och i ovan-

stŒende artiklar blir pŒ sŒ sŠtt mer begripliga. 

 

Magnus Persson, doktorand i sociologi med inriktning mot utbildningsvetenskap, In-

stitutionen fšr samhŠllsvetenskaper, LinnŽuniversitetet. 
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Abstract: In 2001, the Swedish government introduced a new teacher education system. The former 
eight separate study programmes were replaced with a single unified programme comprising a com-
mon basic component plus a number of different orientations. The reform sought to abolish distinc-
tions between different types of teachers, and aimed at introducing more academic and theoretical 
content. Evaluations of the teacher education programme which came in the wake of the reform 
harshly criticized it for its vague definition of content, its low demands, and its limited results. This ar-
ticle summarizes a study focusing on how teacher students of different backgrounds (i.e. of different 
social origins and with diverse previous study careers) experienced the new teacher education pro-
gramme. Data include the results of a questionnaire which compares teacher studentsÕ profiles to the 
profiles of students at five other university study programmes, and also semi-structured interviews with 
27 teacher students. Results confirm the picture that teacher students Ð especially those intending to 
work in the lower levels of the education system Ð possess considerably weaker cultural and educa-
tional assets than e.g. students of architecture and medicine. The analysis of the studentsÕ encounter 
with teacher education shows systematic differences between what largely can be regarded as two 
groups of teacher students. While students with a higher social origin or with a strong acquired educa-
tional capital of their own often take command of their studies, those of lower social origin, often 
lacking strong educational capital, typically express a feeling of being lost when facing the institutional 
environment of teacher education. Knowing how to orient themselves among courses and teachers, 
the former type of students often criticizes teacher education for its low quality. This attitude contrasts 
to that of the latter, weak students who, often being the first ones in the family to opt for academic 
studies, demonstrate an expectation of being taken care of by teacher education much in the same 
way as by their own family; they may speak of teachers and study counselors either as personal friends 
or refer to them using a hostile, anonymous ÒthemÓ. Having a relatively modest school background, 
these students also express frustration over the demands of academic reading and writing skills and Ð 
not understanding what is expected from them Ð frustration over the often weak classification of con-
tent in BernsteinÕs terminology in courses and examination exercises. At the heart of the weak stu-
dentÕs relationship with teacher education lies the expectation that it should provide him or her with a 
moral professional identity that focuses on Òbeing a good teacherÓ; the weak student does not care to 
be offered courses with primarily academic, scientific content. The article concludes that Ð in total 
contrast with common political debate, which pretends there is no connection Ð any realistic discus-
sion of the quality of teacher education must take a regard to an analysis of the effects of the social and 
cultural characteristics of its recruitment profile. 
 
Key words: Teacher education, Study programme, Educational capital, Student recruitment, Social 
origin, Education strategies, Habitus, Bourdieu, Sociology of education 
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Hšsten 2001 infšrs en ny lŠrarutbildning i Sverige. •tta tidigare Œtskilda linjer fšrs 

ihop i ett sammanhŒllet utbildningsprogram. Vissa delar Šr gemensamma oavsett om 

de studerande tŠnker sig att arbeta inom fšrskola eller fritidshem, grund- eller gymna-

sieskolan.1 Studenterna erbjuds mšjligheter att vŠlja bland ett brett utbud av kurser 

och inriktningar. Syftet med det nya lŠrarprogrammet Šr att skapa en gemensam pro-

fession och dŠrmed upphŠva Œtskillnaden mellan tidigare kategorier av lŠrare. 

 VŒren 2005 presenterar den ansvariga myndigheten fšr hšgre utbildning, 

Hšgskoleverket (HSV), en utvŠrdering av den dŒ nya lŠrarutbildningen.2 UtvŠrde-

ringen pekar pŒ en rad brister. Det rika utbudet av valmšjligheter har fšrsvŒrat fšr 

studenterna att skšnja Óden ršda trŒdenÓ. De gemensamma delarna, som i utbild-

ningen benŠmns det AllmŠnna utbildningsomrŒdet, saknar progression. KravnivŒn 

inom de olika kurserna bedšms som lŒg och studenterna tenderar att Óglida igenomÓ 

utan stšrre arbetsinsats. UtvŠrderingen fŒr stort medialt utrymme, framfšr allt frŒn den 

politiska oppositionens sida som ifrŒgasŠtter utbildningens mšjligheter att upprŠtt-

hŒlla kunskapsnivŒn. I den offentliga debatten, framfšr allt frŒn borgerligt politiskt 

hŒll, kritiseras Óden lŒga nivŒnÓ inom lŠrarutbildningen. FrŒgan om kunskapsnivŒn Šr 

i viss mening klassisk. I likhet med tidigare integrationsstrŠvanden inom skolans om-

rŒde, det mŒ vara inom grund- eller gymnasieskola, kommer frŒgan om kunskapsni-

vŒn upp. En mŒltavla fšr kritiken Šr sedan lŠnge LŠrarhšgskolan i Stockholm, som 

varit den socialdemokratiska regeringens skštebarn och fŒtt ett stort, modernt campus 

utbyggt i Stockholms innerstad. En av de fšrsta ŒtgŠrderna efter den borgerliga allian-

sens valseger 2006 blir symptomatiskt nog att verka fšr en sammanslagning av LŠrar-

hšgskolan och Stockholms universitet, vilket blir en realitet Œrsskiftet 2007/2008. 

UppgŒendet i universitetet lanseras som en garanti fšr hšjd kunskapsnivŒ i lŠrarut-

bildningen. 

 Debatten om lŠrarutbildningens kvalitet Šr utan tvivel nšdvŠndig, men har fšrts pŒ 

ett sŠtt som gšr bŒde kritiken av dess kunskapsnivŒ och de lšsningar som mŒlas ut till 

ett slags symbolhandlingar med syfte att ŒterupprŠtta en ideologisk ordning snarare 

Šn fšrsšk att ta sig an utbildningens verkliga svŒrigheter. Vi ska hŠr presentera nŒgra 

av resultaten frŒn en studie vi genomfšrde hšsten 2005 av lŠrarstudenterna pŒ LŠ-

rarhšgskolan i Stockholm.3 Syftet med studien var att, bortom den mediala bilden av 

lŠrarutbildningens ÓlŒga nivŒÓ, studera hur mštet gestaltade sig mellan studenter med 

olika mŠngd kulturellt kapital och habitus och en utbildningsmiljšs, hŠr alltsŒ lŠrar-

                                                 
1 LŠrarprogrammet frŒn 2001 ršstades igenom av den dŒvarande socialdemokratiska regeringen. Den 

aktuella borgerliga alliansen i regeringsstŠllning har pŒ bred front fšreslagit en rad reformer inom sŒvŠl 
skolans som lŠrarutbildningens omrŒde. Ett nytt fšrslag till lŠrarutbildning presenterades hšsten 2008, 
En hŒllbar lŠrarutbildning, SOU 2008:109 som bl.a. kommer att innebŠra att det nuvarande samman-
hŒllna programmet kommer att upphšra och yrkesspecifika utbildningar att Œterinfšras. 

2 UtvŠrdering av den nya lŠrarutbildningen vid svenska universitet och hšgskolor, Hšgskoleverket, 
Stockholm, 2005. 

3 Studien Šr utfšrd vid dŒvarande LŠrarhšgskolan i Stockholm hšsten 2005. Elisabeth Hultqvist & Mikael 
Palme, ÓOm de kunde ge en mall". En studie av lŠrarstudenternas mšte med lŠrarutbildningen, Rap-
porter frŒn Forskningsgruppen fšr utbildnings- och kultursociologi 40. Uppsala: SEC, 2006. 
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utbildningens, specifika krav och fšrvŠntningar. Studien bygger pŒ olika slags mate-

rial. Ett fšrsta sŒdant utgšrs av tidigare analyser, gjorda av andra sociologer, av lŠrar-

utbildningarnas plats i hšgskolans sociala struktur.4 Ett andra underlag bestŒr av delar 

av resultaten frŒn en enkŠt omfattande 85 olika frŒgor om familjeursprung, tidigare 

utbildningsgŒng, social situation, studierna, kulturella praktiker pŒ olika omrŒden och 

framtidsplaner till hšgskolestudenter vilka bland annat tillŒter en jŠmfšrelse mellan 

lŠrarutbildningarna och andra hšgskoleutbildningar.5 Ett tredje material, slutligen, 

utgšrs av intervjuer med 27 studenter pŒ lŠrarutbildningen i Stockholm Œr 2005. Vi 

Œterkommer kortfattat till frŒgor om urval och metod i samband med att dessa skilda 

material behandlas i texten. 

 

LŠrarutbildningens rekrytering 

Rekryteringen till lŠrarutbildningen Ð vi hŠnvisar hŠr till analysen av denna rekryte-

ring utifrŒn statistik i en annan artikel i detta nummer Ð ska ses i relation till den till 

andra hšgskoleutbildningar. En viktig omstŠndighet fšr fšrstŒelsen av mštet mellan 

studenterna och utbildningen gŠller antagningen. Den student som sšker till lŠrarut-

bildningen antas inte i hŒrd konkurrens med andra sškanden. Det rŠcker i flesta fall 

med godkŠnda betyg frŒn gymnasiet. Antagningen till lŠrarutbildningarna har lŠnge 

styrts av att antalet studieplatser har varit fler Šn antalet sškanden. Demografiska fšr-

Šndringar med stšrre barnkullar och fšrvŠntade pensionsavgŒngar bland lŠrare har 

lŠnge gjort att det funnits fler studieplatser Šn sškanden. Bland dem som antas till en 

svagt selekterad utbildning rŒder inte samma kŠnsla av utvaldhet, som bland dem 

som antas i hŒrd konkurrens. PŒ yrkesutbildningar med stark selektion Ð lŠkarutbild-

ningen kan tas som exempel Ð fšrvŠntas de utvalda ha de rŠtta fšrutsŠttningarna fšr 

bŒde utbildningen och yrket och besjŠlas av en vilja att underkasta sig det identitets-

arbete som krŠvs fšr att anamma utbildningens och yrkets kultur och tradition. NŠr vi 

lŠngre fram i artikeln analyserar de intervjuer vi gjort med lŠrarstudenter, Šr det vik-

tigt att uppmŠrksamma detta slags utbildningssociologiska logik som, delvis bortom 

utbildningens innehŒll och utformning, pŒverkar deras arbete med sin yrkesidentitet 

och styr meningarna om utbildningens status (om det Šr ÓbraÓ eller ÓdŒligtÓ att gŒ pŒ 

LŠrarhšgskolan). 

 De mšnster den statistiska analysen av lŠrarutbildningens rekrytering blottlŠgger 

bŒde bekrŠftas och kompletteras av de enkŠtsvar som utgšr en av grunderna fšr vŒr 

analys. Bland de utbildningar vi valt ut som jŠmfšrelseobjekt dominerar de kvinnliga 

studenterna, vilket Šr uttryck fšr den feminisering som skett av hšgre utbildning i 

stort.6 Det Šr dock intressant att konstatera att lŠrarstudenter mot Šldre Œldrar Šr den 

grupp dŠr kšnsfšrdelningen Šr som jŠmnast, till skillnad frŒn lŠrarstudenterna mot 

yngre Œldrar vilka nŠstan totalt domineras av kvinnor. JŠmfšr vi Œldersprofilen bland 

                                                 
4 Se Mikael Bšrjessons bidrag till detta nummer. 
5 Den hŠr anvŠnda enkŠten ingick i det av VetenskapsrŒdet finansierade projektet ÓKampen om studen-

terna. Det svenska hšgskolefŠltet och lŠrosŠtenas rekryteringsstrategier 1993-2003Ó, Uppsala SEC, ILU, 
2004. 

6 Se Bšrjesson, a.a. 
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de undersškta grupperna framtrŠder att de blivande lŠrarna, bŒde de mot yngre och 

mot Šldre Œldrar, har en fšrhŒllandevis hšg Œlder. Det finns inte sŠrskilt mŒnga stu-

denter under 25 Œr, dŠremot en jŠmfšrelsevis hšg andel šver 30 Œr. LŠrarstudenterna 

utmŠrks med andra ord av att oftare Šn andra sška sig till utbildningen i nŒgot Šldre 

Œr. 

 Ser vi till lŠrarstudenternas sociala ursprung och egna studiekarriŠrer bekrŠftar 

enkŠtsvaren den bild som framtonar i den offentliga statistiken. UtgŒr vi frŒn fšrŠld-

rarnas hšgsta utbildningsnivŒ kŠnnetecknas bŒda lŠrargrupperna av att fšrŠldrarna 

har en lŠgre utbildning Šn, framfšr allt, arkitekt- och lŠkarstudenterna. NŠstan hŠlften 

av alla slags lŠrarstudenter har fšrŠldrar med hšgst gymnasium och en femtedel 

kommer frŒn hem dŠr fšrŠldrarna har hšgst grundskolenivŒ, vilket innebŠr att stu-

denternas egen bana starkt avviker frŒn fšrŠldrarnas. De Šr den fšrsta generationen 

att utbilda sig. Skillnaderna mellan inriktningarna inom lŠrarprogrammet Šr stora. 39 

procent (34+5) av lŠrarstudenterna med inriktning mot Šldre Œldrar uppger att en av 

fšrŠldrarna har en 3-Œrig hšgskoleutbildning eller mera, men bara 24 procent (20+4) 

av lŠrarstudenterna med inriktning mot lŠgre Œldrar. 

 
Tabell 1. FšrŠldrarnas hšgsta utbildning. 

 

Denna och fšljande tabeller: procent av gruppen 

studenter pŒ utbildningen 

Arki-tekter 

n=70 

Kultur-
vetare 

n=73 

LŠkare 

n=68 

LŠrare 
Šldre 
Œldrar 

n=95 

LŠrare 
yngre 
Œldrar 

n=98 

Sjukskš-
tare 

n=57 

Forskarutbildning 14  10  12  5 4 0 

LŠngre hšgskoleutbildning (3 Œr eller mer) 46  29  46  34  20  29  

Kortare hšgskoleutbildning (mindre Šn 3 Œr) 14  12  10  10  8 7 

3- eller 4-Œrigt gymnasium 3 11  7 5 6 10  

Realskola, fackskola, yrkesskola, 2-Œrigt gymnasium 13  22  13  20  20  21  

Folkskola eller grundskola 3 7 9 23  21  14  

Vet ej/ej svar 7 10  3 16  6 19  

 100  100  100  100  100  100  

 

Liknande strukturella skillnader blir synliga nŠr en grov social klassificering gšrs ut-

ifrŒn uppgifter om fšrŠldrarnas yrke. €ven om avstŒndet till arkitekt- och lŠkarutbild-

ningen bestŒr nŠr fšrŠldrarnas yrkesposition anvŠnds som kriterium, anger hela 35 

respektive 40 procent av lŠrarstudenterna med inriktning mot yngre respektive Šldre 

Œldrar att minst en av fšrŠldrarna Šr universitetslŠrare, lŠkare, civilingenjšrer och ar-

kitekter, jurister, hšgre tjŠnstemŠn eller fšretagsledare, dvs. tillhšr vad klassificerings-

systemet identifierar som Óhšgre klassÓ. Det kan dock vara intressant att anvŠnda ett 

annat mŒtt, nŠmligen att utgŒ frŒn den fšrŠlder som enligt uppgiften i enkŠten har 

den lŠgsta yrkespositionen. 30 procent av lŠrarstudenterna med inriktning mot lŠgre 



Hultqvist & Palme : StŒ vid rodret eller tappa bort sig  81  

 

 
  

och hšgre Œldrar uppger sig ha Œtminstone en fšrŠlder som Šr kvalificerad eller icke-

kvalificerad arbetare. Om man rŠknar in ocksŒ dem som angett en yrkesposition fšr 

en av fšrŠldrarna som fšrts till lŠgre medelklass blir andelarna hos de tvŒ kategori-

erna lŠrarstudenter 52 respektive 55 procent, vilket Šr en betydligt hšgre andel Šn fšr 

nŒgon av de andra utbildningarna.  

 Vad gŠller studenternas skolbakgrund sett till valet av gymnasieprogram, kan man 

konstatera att lŠrarstudenterna (oavsett Œldersinriktning) betydligt mer sŠllan Šn de 

andra jŠmfšrande grupperna gŒtt pŒ naturvetenskapligt program, gymnasieskolans 

elitprogram framfšr andra. Den švervŠgande delen har gŒtt ett gymnasieprogram 

med samhŠllsvetenskaplig inriktning.7 Det naturvetenskapliga programmet har allt-

mer kommit att utkristalliseras som det sjŠlvklara valet fšr de, betygsmŠssigt sett, mest 

vŠlmeriterade eleverna, medan det samhŠllsvetenskapliga programmet alltmer prŠg-

lats av en heterogen elevsammansŠttning.8 

 LŒt oss anvŠnda nŒgra andra indikatorer pŒ vad man skulle kunna kalla 

utbildningskarriŠrens ÓlutningÓ. Med detta menar vi i vilken grad studenterna med-

vetet och systematiskt anvŠnt sig av utbildningssystemets mšjligheter och gjort sats-

ningar som kan tydas som uttryck fšr en šnskan att anvŠnda sig av utbildning som ett 

personligt projekt som škar det egna utbildningskapitalet eller šppnar andra mšjlig-

heter. Som framgŒr av Tabell 2 har en jŠmfšrelse mycket liten del av lŠrarstudenterna 

gŒtt i friskola. €ven om en indikator som denna kan uppfattas som trubbig, sŒ ut-

trycker den sannolikt ŠndŒ att lŠrarstudenternas ursprungsfamiljer har en jŠmfšrelse-

vis svagare benŠgenhet att švervŠga en mer riktad utbildningsinvestering.9 Ett uttryck 

fšr samma tendens Šr att utlandsstudier under gymnasietiden Šr betydligt vanligare 

bland arkitekt- och lŠkarstudenterna Šn bland lŠrarstudenterna. BenŠgenheten att 

gšra hšgskoleprovet kan ses som en annan indikator pŒ en aktiv anvŠndning av ut-

bildningssystemet. PŒ denna punkt sŠrskiljer sig lŠrarstudenterna frŒn dem pŒ mer 

prestigefulla utbildningar genom en svagare anvŠndning av hšgskoleprovet, i synner-

het nŠr man tar hŠnsyn till antalet gŒnger studenterna gjort detta prov. PoŠngresulta-

tet fšr de studenter som gjort hšgskoleprovet Šr ocksŒ fšrhŒllandevis lŒgt. Det Šr ta-

lande att sŒ stor andel av de lŠrarstudenter som gjort provet Ð i fšrhŒllande till stu-

denterna pŒ andra utbildningar Ð sŠger sig inte minnas provresultatet. En rimlig tolk-

ning Šr att provet inte uppfattats som ett sŠrskilt viktigt inslag i studiekarriŠren. 

 

 

 

 

 

                                                 
7 Broady, Donald m.fl. "Skolan under 1990-talet. Sociala fšrutsŠttningar och utbildningsstrategier", i 

SOU 2000: 39, VŠlfŠrd och skola, Stockholm: Socialdepartementet. 
8 Ibid. 
9 PŒ denna punkt finns anledning att pŒminna om att studentenkŠten genomfšrdes 2004 och mŠter ett 

tidigare tillstŒnd, ytterligare ett antal Œr tillbaka i tiden, i friskolornas expansion nŠr valet av en friskola 
var mer distinktivt. 
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Tabell 2. NŒgra indikatorer pŒ studenternas fšrvŠrvade utbildningskapital 

 

 
Arki-
tekter 

Kultur-
vetare LŠkare 

LŠrare 
Šldre 
Œldrar 

LŠrare 
yngre 
Œldrar 

Sjuk-
skštare 

GŒtt i friskola 11  16  17  1 1 5 

Studerat utomlands minst 3 mŒnader under gymnasietiden (typ 1 Œr i USA) 9 3 17  2 3 2 

Gjort hšgskoleprovet minst 1 gŒng 71  56  86  53  55  67  

Gjort hšgskoleprovet minst 3 gŒnger 19  15  42  5 3 9 

BŠsta resultatet pŒ hšgskoleprovet < 1 poŠng 9 15  1 12  12  24  

BŠsta resultatet pŒ hšgskoleprovet 1 - 1,5 poŠng 26  29  13  21  23  28  

BŠsta resultatet pŒ hšgskoleprovet > 1,5 poŠng 31  7 71  9 3 9 

Minns ej resultatet pŒ hšgskoleprovet  34 49  14  58  61  40  

 

 

Studierna och kulturella praktiker  

LŠrarstudenterna Šr, som vi tidigare nŠmnt, i allmŠnhet Šldre Šn studenterna pŒ andra 

utbildningar. De lever, i likhet med studenterna pŒ sjukskšterskeutbildningen, i stšrre 

utstrŠckning i etablerade fšrhŒllanden med barn och ÓfastÓ boende. Det Šr en skill-

nad som inte bara fšrklaras av lŠrarstudenternas Œlder. Sannolikt uttrycker den att 

studierna i mindre grad Šn fšr exempelvis arkitekt- eller lŠkarstudenterna utgšr ett 

lŠngre stadium i livet i vilket den egna utbildningen utgšr en huvudsaklig fokus som 

fšrdršjer familjebildningen.  

 Av enkŠtsvaren framgŒr att lŠrarstudenterna Šgnar mindre tid Œt sjŠlvstudier och i 

synnerhet mindre tid Œt sjŠlvstudier infšr prov eller tentamina. Det senare har att gšra 

med att lŠrarutbildningen innehŒller betydligt fŠrre inslag av typen stšrre prov eller 

tentamina Šn andra utbildningar. Svaren visar Šven att lŠrarstudenterna uppfattar sin 

egen utbildning som mindre krŠvande Šn studenterna pŒ de andra utbildningarna 

gšr. Detta Šr sannolikt en av fšrklaringarna till att lŠrarstudenterna ocksŒ lšnearbetar 

i betydligt hšgre grad Šn andra studenter.  

 En intressant aspekt av att vara student Šr graden av integration i en studentkultur. 

Studenterna pŒ lŠrar- och kulturvetarlinjen umgŒs i mindre utstrŠckning med sina 

kurskamrater och Šr mindre engagerade i studentkŒrens aktiviteter. Dessa skillnader 

kan fšr lŠrarstudenternas del ses som en konsekvens av deras sociala situation, men 

bšr Šven fšrstŒs som en aspekt av rekryteringen. LŠrarstudenterna har inte antagits i 

hŒrd konkurrens och dŠrfšr rŒder sannolikt inte pŒ utbildningen en kŠnsla av utvald-

het och av att befinna sig bland gelikar vilken kan utgšra grund fšr en stark integra-

tion. Att genom utbildningsmiljšn, dess kultur och traditioner investera i en yrkes-

identitet framstŒr inte som lika intressant som fšr arkitekt- och lŠkarstudenterna.  

 LŒt oss slutligen lyfta fram nŒgra išgonfallande skillnader som ršr studenternas 

fritids- och kulturella praktiker. Det finns hŠr anledning att sŠrskilt uppmŠrksamma 
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skillnader som kan kopplas till studenternas investeringar i kulturellt kapital, alltsŒ 

fšrmŒgan att lŠsa, skriva och hŒlla sig informerade om samhŠllet, kulturen och till-

stŒndet i vŠrlden. Andelen studenter som uppger att de regelbundet lŠser nŒgon av de 

stora dagstidningarna Šr lŠgst pŒ lŠrar- och sjukskšterskeutbildningen (Tabell 3). DŠr-

emot kan vi se skillnader mellan lŠrarstudenter med olika Œldersinriktning vad gŠller 

mediekonsumtionen i stort, exempelvis vilka artiklar i tidningar eller vilka radio- och 

teveprogram man vŠljer. LŠrarstudenterna mot Šldre Œldrar nŠrmar sig i dessa prakti-

ker lŠkar- och arkitektstudenterna, medan lŠrarstudenterna mot yngre Œldrar stŒr nŠra 

sjukskšterskestudenternas praktik. 

 
Tabell 3. Indikatorer pŒ studenternas kulturella praktiker. 

 

 Arkitekter LŠkare Kulturvetare LŠrare Šldre Œldrar LŠrare yngre Œldrar Sjukskštare 

DN 77  70  74  54  53  52  

SvD 21  26  21  25  10  10  

Expressen 7 7 14  22  23  5 

Aftonbladet 66  59  59  45  64  55  

Metro 63  71  71  67  79  76  

City 66  59  59  45  64  55  

Kultursidor 94  78  90  68  67  57  

 

Liknande mšnster upptrŠder om vi ser till andra kulturella praktiker. DŠremot Šr 

skillnaderna stšrre om vi betraktar vad man kan kalla avancerad finkultur, exempel-

vis mindre kŠnda teaterscener, filmklubbar och konstgallerier (Tabell 4). EnkŠtsvaren 

pŒ frŒgorna om vilka fšrfattare man lŠst bekrŠftar samma mšnster. HšglitterŠra eller 

mindre kŠnda fšrfattare som Paul Auster, Coetzee, Naipaul eller Bruno K. …ijer Šr 

mindre bekanta fšr och lŠsta av framfšr allt lŠrarstudenterna med inriktning mot 

yngre Œldrar, under det att kŠnda fšrfattare med en stor publik, som Jan Guillou, lŠses 

i lika stor grad av studenterna pŒ alla utbildningar. 
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Tabell 4. Indikatorer pŒ kulturella och andra praktiker. 

 

 Arkitekter Kulturvetare LŠkare LŠrare Šldre Œldrar LŠrare yngre Œldrar Sjukskštare 

Fri teatergrupp 30  30  22  26  13  10  

Privatteater, revy el likn 7 38  11  14  26  19  

Filmklubb, cinematek 37  29  36  26  17  12  

Jazz 26  29  22  18  12  12  

Konstgalleri 94  46  58 42  27  29  

Konstmuseum 94  65  64  44  37  24  

Friskis & Svettis, jympa 23  23  33  24  46  29  

Aerobics, spinning, redskapsgym 41  74  29  33  57  62  

Isaac Asimov 14  7 22  1 15  5 

Jean M. Auel 19  25  25  32  32  28  

Paul Auster 26  22  26  14  10  9 

John M. Coetzee 31  23  46  26  20  21  

V.S. Naipaul 9 12  19  11  8 16  

Jan Guillou 64  58  68  65  69  66  

Herman Lindqvist 33  33  33  33  51  40  

Bruno K. …ijer 14  15  12  9 3 3 

 

 

LŠrarutbildningen som individuellt projekt och som omhŠndertagande 

De utmŠrkande drag enkŠtsvaren synliggšr hos lŠrarstudenterna i avseende pŒ socialt 

ursprung, skolkarriŠr, social situation och kulturella praktiker fŒr en djupare belysning 

i de gjorda intervjuerna. Underlaget bestŒr av intervjuer med 27 studenter som vid 

tillfŠllet fšr intervjuerna befann sig i sitt andra studieŒr pŒ en termin tillhšrande den 

fšr alla studenter gemensamma delen av lŠrarutbildningen. Urvalet studenter speglar 

utbildningen i sin helhet i frŒga om inriktningar, kšn, Œlder, socialt ursprung och 

skolbakgrund. €ven om sjŠlva urvalet inte kan gšra strŠnga ansprŒk pŒ representati-

vitet, Šr det sannolikt att de mšnster och teman intervjuerna Ð med den kvalitativa 

metodens styrka Ð avtŠcker Šr giltiga fšr utbildningen i stort. 

 Den polaritet som tydligast framtrŠder i intervjumaterialet handlar om studenter-

nas skilda fšrhŒllningssŠtt till utbildningen. Studenter med ursprung i familjer med ett 

relativt starkt kulturellt kapital eller med en egen studiebana dŠr de sjŠlva ackumule-

rat ett fšrhŒllandevis starkt utbildningskapital tenderar att se den utbildning de valt 
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som ett personligt projekt som de sjŠlva kontrollerar och i vilket LŠrarhšgskolan som 

institution utgšr en motpart som de anvŠnder sig av pŒ ett informerat och inte sŠllan 

kritiskt sŠtt. Dessa studenter stŒr i kontrast till dem med bakgrund i familjer med svagt 

kulturellt kapital och med en egen svagare investering i utbildningskapital i sin tidi-

gare studiekarriŠr. De senare tenderar att tala om sin utbildning inte som ett projekt, 

utan snarare som ett sammanhang de Šr utlŠmnade till, vill bli omhŠndertagna av, 

ofta inte fšrstŒr och inte sŠllan sjŠlva kŠnner sig missfšrstŒdda av. I ett teoretiskt per-

spektiv kan denna polaritet betraktas som en skillnad i fšrkroppsligat kulturellt kapi-

tal, i habitus. Skillnaden avser fšrmŒgan att orientera sig i lŠrarutbildningen som hel-

het och att behŠrska dess olika inslag, som litteraturlŠsning, skrivande, seminariedis-

kussioner, fšrelŠsningar och hemtentamina, men ocksŒ Ð oskiljbart frŒn detta Ð en 

olikhet i fšrhŒllningssŠttet bŒde till sin egen person, och som del dŠrav sitt eget ut-

rymme fšr handling, och till den institutionella vŠrld hšgskolan, och LŠrarhšgskolan 

som en del av denna vŠrld, utgšr. 

 Dessa skillnader i fšrhŒllningssŠtt Šr inte minst synliga i sprŒket. ÓSvagaÓ studenter 

Ð ett uttryck vi hŠr inte kan undvika men dŠremot ger en rent sociologisk innebšrd10 Ð 

talar inte sŠllan om LŠrarhšgskolan, dess olika institutioner, lŠrare och personal som 

ÓdomÓ, en odifferentierad šverhet som har makt att bestŠmma šver de studier stu-

denterna bedriver och som befinner sig pŒ lŒngt avstŒnd frŒn dem sjŠlva: Ódom har 

inte givit nŒgon informationÓ, Óman vet inte vad dom bestŠmmerÓ, Ódom tŠnker inte 

pŒ ossÓ, Ódom har aldrig sagt nŒgotÓ: 

 

Dom har inget sagt, sŒ jag vet ingenting. Dom som ordnar alltihop, liksom, man 

fŒr gissa sig tillÉ Jag kommer ju hit fšr att lŠra mig och sŒ talar dom inte om hur 

det Šr ordnat, liksom. 

 

Uttrycket ÓdomÓ anvŠnds av dessa studenter som regel i en ibland underfšrstŒdd, 

ibland šppet kritisk mening. Den underfšrstŒdda innebšrden Šr att man som student 

fšrvŠntar sig bli omhŠndertagen, inte mštt av kalla krav eller information som upp-

fattas som distanserande eller kyliga, ÓopersonligaÓ. Det har sin komplementŠra mot-

                                                 
10 Vi Šr vŠl medvetna om detta ords negativa konnotationer. Det Šr dock mot bakgrund av de intervjuer 

vi gjort svŒrt att inte tala om de skillnader vi beskriver som skillnader i mŠngden kulturella resurser 
studenterna fšrfogar šver. Att ha en klar uppfattning om vad man sjŠlv vill uppnŒ med studierna, att 
veta hur man sšker och finner den information som behšvs fšr att orientera sig i det existerande kurs-
utbudet, att kunna bedšma vŠrdet av innehŒllet i olika kurser, att med relativ lŠtthet kunna lŠsa olika 
slags texter och att veta hur det gŒr till att skriva olika slags texter, att fšrstŒ innebšrden av olika upp-
gifter sŒ som de formuleras i inlŠmningsuppgifter och tentamensuppgifter, att ha de historiska och 
kulturella referensramar som gšr lŠsningen av exempelvis Foucault mindre exotisk Ð allt detta Šr inte 
enhetliga fšrmŒgor men utgšr sammantaget en mŠngd tillgŒngar som studenterna kan ha mer eller 
mindre av. I hšg grad Šr dessa tillgŒngar just fšrkroppsligade som tolkningsfšrmŒgor och handlings-
fšrmŒgor, som en egen sŠkerhet i orienteringen i den vŠrld lŠrarutbildningen utgšr. €ven om avsakna-
den av sŒdana i kroppen nedlagda tillgŒngar i intervjuerna kan ta sig uttryck pŒ ett sŠtt som inbjuder 
till psykologiska tolkningar, som ÓosŠkerhetÓ, ÓointresseÓ eller ÓavvisandeÓ, ska den inte i fšrsta hand 
fšrstŒs psykologiskt utan sociologiskt. NŠr vi i det fšljande valt att tala om ÓsvagaÓ respektive ÓstarkaÓ 
studenter Ð och fšrsšker visa att skillnaderna mellan dem hŠnger samman med studenternas ursprung 
och tidigare bana Ð gšr vi detta uteslutande i denna sociologiska mening. 
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sats i sŠttet att tala om enskilda seminarielŠrare eller ibland studievŠgledare som stu-

denterna uppskattat sŠrskilt mycket som om de vore nŠra bekanta eller familjemed-

lemmar. Ofta nŠmns sŒdana personer i intervjuerna direkt vid fšrnamn, som om alla 

kŠnde till dem; de Šr personer som ingivit fšrtroende, som stšttar, som inte fŒr stu-

denterna att kŠnna sig otillrŠckliga, personer med egenskaper som vŠrderas hšgt lika 

mycket moraliskt som professionellt. 

 Detta fšrhŒllningssŠtt kontrasterar mot de starkare studenternas mer precisa och 

avmystifierade sŠtt att tala om samma institutioner, lŠrare och personal. ÓStudentav-

delningen tyckteÓ, Ódet var sŠkert en studierektor, inte lŠraren, som hade bestŠmtÓ, 

ÓlŠrarutbildningsreformen Šr en sak, men nŠr den ska genomfšras, sŒ blir det mer 

kompliceratÓ. Dessa studenter betonar ibland vissa lŠrares pedagogiska skicklighet Ð 

Óhon var klar och tydligÓ, Óden lŠraren vi hade gjorde verkligen vad han kunde fšr att 

hjŠlpa ossÓ Ð men talar om denna skicklighet frŠmst som en yrkeskompetens, inte 

som en moralisk egenskap, och de nŠmner som regel ocksŒ de lŠrare de uppskattat 

vid sina fulla namn, inte bara vid fšrnamn.  

 FšrmŒgan att orientera sig inom det breda utbudet av kurser speglar 

fšrhŒllningssŠttet till den egna utbildningen som ett projekt man har kontroll šver. 

Man vet att informera sig om och vŠlja bland fšrdjupningar och specialiseringar. Stu-

denter med erfarenhet frŒn universitetet eller med en bakgrund och bana som tillfšr-

sŠkrat dem ett tillrŠckligt starkt kulturellt kapital uttrycker sŠllan nŒgra svŒrigheter 

infšr utbildningens mŒngfald. En student med tidigare studier pŒ universitetet ut-

trycker saken sŒ hŠr: 

 

Jag ska bli svenska och religionslŠrare, det hade jag klart fšr mig /É/ Fšr det fšrsta 

hade jag vŠldigt negativa fšrestŠllningar om lŠrarlinjen. Jag har en vŠninna som 

har gŒtt hŠr och hon sa att det Šr jŠtteflummigt och sen alla skriverier. Men jag har 

blivit glatt šverraskad. (É) Jag kŠnner att jag har en studievana, som jag har otro-

ligt bra nytta av. Det har varit bra. LŠrarlinjen, man mŒste informera sig. Man be-

hšver vara aktiv, krŠver initiativ. Det handlar om att skrŠddarsy sin egen linje. Om 

man jŠmfšr med samhŠllsplanerarlinjen, det var bara att hoppa pŒ. /É/ Det finns 

antagningsenheten och dit kan man gŒ, de har varit vŠldigt tillmštesgŒende och 

bra. Annars, Šr det lŠtt att tappa bort sig, vi stŒr vid rodret, annarsÉ 

 

Fšr studenter med en annan bakgrund och egen bana kan utbildningens mŒngfald i 

kontrast ofta framstŒ som svŒrbegriplig och inte sŠllan skrŠmmande: 

 

Jag sškte hit och kom in pŒ Barn- och samhŠlle, sškte till flera inriktningar. Jag 

kom in dŠr och tŠnkte att det hŠr kommer jag aldrig att klara. Efter nŒgon vecka 

hŠr sŒ hamnade jag pŒ universitetet fšr att lŠsa geografi, det var sŒ lŒngt ifrŒn det 

jag ville. Mina fšrsta tio veckor hŠr var sŒ skrŠckfyllda. Jag gick till studievŠgleda-

ren och frŒgade, ska det vara sŒ hŠr? Jag var jŠtteorolig. É I min fšrtvivlan gick 

jag till studievŠgledaren, han sa att det Šr sŒ fšr alla. Men som tur var gick jag till 
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SprŒkcentrum, fšrtvivlan i allt. Jag kŠnde mig vŠldigt opersonlig, jag fick inte 

kontakt med nŒgon.  

 

En Œterkommande tanke Šr att ÓdomÓ Ð LŠrarhšgskolan, lŠrarna, sjŠlva lŠrarutbild-

ningsreformen Ð borde ordna utbildningen i former som šverlŒter ansvaret fšr stu-

denternas utbildningsval till den som ansvarar fšr utbildningen, dvs. i fšrlŠngningen 

Œterskapa de skilda lŠrarutbildningsprogrammen med olika inriktningar: 

 

Ð Har det varit svŒrt att orientera sig i utbildningen som helhet?  

Ð Verkligen. Det stŠmmer ju inte alls šverens med verkligheten. Nu hade jag ju 

li te erfarenhet av lŠraryrket. Men man vet ju inte hur skolorna jobbar. Det kŠnns 

som att ... varfšr inte ha en lŠs- och skrivinlŠrning inbakad i kursen? Det verkar ju 

helt sjukt! Varfšr mŒste jag lŠsa det som min specialisering nu? Jag som SO-lŠrare 

mŒste ju ha svenska, varfšr kan man inte ge det direkt, det kŠnns som om det Šr 

mycket sŒna brister. Ge oss ett helt paket istŠllet fšr att det ska vara en djungel 

och leta sig fram. Man har ingen aning om hur det ser ut i verkligheten. Ja, det 

stŠmmer inte šverens riktigt. 

 

Fšr lŠrarstudenter med lŠgre socialt och kulturellt ursprung framstŒr valet av kurser 

inom det breda kursutbudet ofta som en uppgift att vŠlja ÓrŠttÓ, sŒ att valet stŠmmer 

med ett fšr dem okŠnt men existerande facit, inte som en mšjlighet att forma sin egen 

utbildning efter egna idŽer om ett relevant innehŒll. Samtidigt utgšr det en risk att 

gšra felval, i fšrhŒllande till, sŒsom de uppfattar det, vissa pŒ fšrhand givna utbild-

ningsvŠgar. EfterfrŒgan pŒ information och studievŠgledning framstŒr som ett behov 

av att personligen, i direktkontakt, fŒ fšrklarat och begripliggjort de mšjligheter och 

alternativ som erbjuds. Studenterna tycks inte riktigt tro sig om att pŒ egen hand 

kunna vŠrdera den information som ges. Vid en av intervjuerna visade en student den 

skiss hon tillsammans med en studievŠgledare hade ritat upp šver sin utbildning och 

som visade hur tidigare kurser fšrhšll sig till framtida, men ocksŒ olika alternativ infšr 

en framtida arbetsmarknad. 

 

Koder i undervisningen och fšrmŒgan att avkoda 

Utbildningens brist pŒ šverskŒdlighet och otydlighet fšrstŠrks av studenternas svŒrig-

heter att fŒ grepp om kursernas innehŒll. I intervjuerna framtrŠder den skillnad som vi 

tidigare beršrt mellan studenter med olika ursprung och tidigare bana, men nu i rela-

tion till de krav de stŠlls infšr i de olika kursmomenten. Med ÓkravÓ menar vi hŠr mer 

eller mindre explicit formulerade fšrvŠntningar pŒ olika slags fŠrdigheter och fšrmŒ-

gor Ð att avkoda och bedšma en kurs innehŒll och struktur, att skriva grammatiskt 

korrekt, att fšrstŒ principerna bakom olika slags textgenrer, att ha tillrŠckligt med vad 

man kan kalla fšr ÓkulturellaÓ referenser fšr att ge mening Œt fšrelŠsningar, litteratur 

och uppgifter av olika slag. Studenter med svagare kulturellt kapital i bagaget beskri-

ver svŒrigheterna att avkoda just det slags principer som ligger bakom selektionen av 
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kursinnehŒll eller examinationsuppgifter.11 Ett talande exempel Šr en 

examinationsuppgift inom den gemensamma delen av utbildningen som uppmanade 

studenterna att utifrŒn en allmŠnt beskriven kontext sjŠlva Óformulera ett problemÓ 

som sedan skulle behandlas i uppgiften. Flera studenter var uppgivna infšr vad detta 

betydde, eftersom ordet ÓproblemÓ i vardagssprŒket normalt betyder att nŒgonting Šr 

mindre tillfredsstŠllande och det hŠr fšrefšll helt oklart vilket problemet var. €ven om 

ordet ersattes med ÓfrŒgestŠllningÓ, framstod uppgiften fortfarande som ošverstiglig 

bŒde dŠrfšr att sjŠlva aktiviteten att formulera en frŒgestŠllning fšrefšll abstrakt och 

okŠnd och dŠrfšr att aktiviteten att utsŠtta denna redan abstrakta frŒgestŠllning fšr 

reflektion tycktes Šnnu mer abstrakt och otillgŠnglig. Flera intervjuade studenter 

tycker sig ana att det bakom inlŠmnings- och examinationsuppgifter pŒ liknande sŠtt 

finns fšr dem dolda regler eller principer, som de mŒste avkoda eller bringa i da-

gen.12 I flera intervjuer efterlyser studenterna i olika ordalag mallar de kan fšlja: 

 

Det skulle finnas en mall liksom. SŒ hŠr ska det se ut. Om dom kunde ge en mall 

sŒ skulle det gŒ. Nu fŒr man gissa och det Šr omšjligt, det blir en chansning. Det 

kan inte vara meningen att jag ska kšra och fŒ tenta om bara fšr att jag inte fšrstŒr 

vad dom vill ha. /É/ Infšr den dŠr hemtentan, jag fattade ingenting. Jag ringde 

och frŒgade kompisar men de fattade heller inte. LŠraren kunde inte fšrklara fšr 

han kunde inte lšsa uppgiften Œt oss, det var sŒ han sa. Men sŒ ska man skriva nŒt 

i alla fall dŒ. Jag har sprungit omkring hŠr och undrat Õvad Šr det de vill haÕ /É/ Ja, 

vad de vill ha fšr uppgifter pŒ tentan till exempel, vad som Šr vŠsentligt i just det 

hŠr momentet. Alla fŒr olika besked [i olika seminariegrupper], det Šr fšrvirrande. 

LŠraren mŒste fšrklara. Vi sitter dŠr som frŒgetecken. 

 

Ett svŒrfŒngat omrŒde, som vi inte systematiskt kunnat utforska, Šr studenternas fšr-

hŒllande till olika slags innehŒll i de kurser de gŒtt. OcksŒ hŠr kan man tala om Óko-

derÓ som studenter har en kŠnsla av att inte riktigt greppa. Intervjusamtalen ger 

ibland intrycket att studenterna har svŒrt bŒde att se meningen med och samband 

mellan olika slags teoretiska perspektiv eller begrepp. I intervjusamtalen kopplas de 

sŠllan samman, omnŠmns inte som alternativa eller om varandra pŒminnande per-

spektiv. Didaktiska moment, historiska, lŠroplansteoretiska, sociologiska eller psyko-

logiska begrepp och perspektiv uppfattas som separata, parallella vŠrldar. 

 

                                                 
11 FšrhŒllandet till lŠsning och skrivande Šr, som StŽphane Beaud sŠger i studie av franska skolungdomar, 

inte bara en frŒga om teknisk fšrmŒga. Den avvisande hŒllningen till lŠsning Beaud kunde finna hos 
dessa ungdomar var ocksŒ en misstro mot och avvisande av det fšrhŒllningssŠtt till den vŠrld som lŠs-
ning ingŒr i (Óce quÕils rejettent. cÕest moins la pratique de la lecture en elle-m•me que le rapport au 
monde quÕelle impliqueÓ); se StŽphane Beaud, 80 % au bac. Et apr•s É Les enfants de la dŽmocratisa-
tion, Paris: La DŽcouverte, 2002, s 73. 

12 De implicita regler som styr innehŒllet i och innebšrden av kurser och examinationsuppgifter, liksom 
de implicita skrivreglerna fšr skriftsprŒksgenrer som anvŠnds undervisningen, Šr exempel pŒ de Óosyn-
liga koderÓ som Bernstein menar utmŠrker en Óosynlig pedagogikÓ vilken vilar pŒ en svag klassifika-
tion. Se Basil Bernstein, Class, Codes and Control, Vol. 3, 1975. 
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Det Šr mode i de hŠr gubbarna. Om tio Œr sŒ stŒr man inte hŠr och lŠr ut det hŠr, 

det Šr borta dŒ. Jag menar, pŒ skolorna har man ingen aning om vem Foucault, 

Bourdieu eller Vygotskij Šr. Hur mycket ska man gŒ in pŒ de hŠr farbršderna? 

MŒnga gŒnger sitter vi och funderar, vad gšr vi hŠr?/É/ Det Šr inte relevant. 

/É/Det Šr bra att veta om dom, va, men inte sŒ intensivt. Vad ska jag med det hŠr 

till? Vygotskij behšvs inte Ð det har jag redan haft med Olle och PŠr [tvŒ omtyckta 

lŠrare i didaktik], hur jag ska gšra det praktisk. 

 

Den fšrvirring lŠrarutbildningens akademisering skapar hos mŒnga av de studenter vi 

hŠr kallar svaga Ð och som citatet uttrycker Ð Œterkommer dŒ studenterna talar om 

den fšrŠndrade roll ÓpraktikenÓ har fŒtt i den nya lŠrarutbildningen, nu kallad verk-

samhetsfšrlagd utbildning, (VFU).13 FšrŠndringen mot ett mer akademiskt och 

reflekterande fšrhŒllningssŠtt skapar osŠkerhet om Óvem man Šr som kommerÓ och 

om den roll och uppgift man som student har i den verksamhetsfšrlagda utbild-

ningen. Att Óbara observeraÓ och inte lŠngre gripa in, inger obehagskŠnslor, Ósom om 

vi smetÓ.  

 

MŒnga pŒ fšrskolan trodde ju att nu skulle vi komma som praktikanter som fšrr, 

men vi sa att vi bara skulle vara dŠr tre timmar med vŒra uppgifter och sedan gŒ 

hem. Men jag tyckte det var lite obehagligt fšr att det var som om de misstrodde 

oss, som om vi smet. PŒ den fšrsta VFU:n, dŒ hade vŒra lŠrare sagt att Óršr inte 

disktrasanÓ, men det var ju svŒrt att inte gšra nŒgot, utan bara observeraÉ dŒ 

kommer man ju inte in i verksamheten. Nu ska vi ut och observera hur lŠraren 

beter sig mot barnen, vi har inte fŒtt sŒ mycket informationÉ ibland kan man 

tycka, vem man Šr nŠr man kommerÉ .  

 

En framtrŠdande dimension av fšrhŒllandet till kursernas innehŒll Šr just detta inne-

hŒlls relevans i fšrhŒllande till vad studenterna uppfattar som professionsfšrbere-

dande. Denna hŒllning uppvisar dock variationer som det kan vara viktigt att skilja Œt. 

En sŒdan bestŒr i en fšrvŠntan att lŠrarutbildningen ska tillhandahŒlla, om inte meto-

diska recept fšr hur man undervisar eller organiserar lŠrande, sŒ Œtminstone klart 

formulerade fšrhŒllningssŠtt av nŠrmast moralisk karaktŠr till vad som Šr viktigt i lŠ-

rararbetet. Barn och ungdomar har lika rŠttigheter, Šmnen ska helst integreras, teore-

tiskt, praktiskt och estetiskt arbete ska inte hŒllas isŠr, lŠrandet ska utgŒ frŒn en holis-

tisk syn pŒ barns lŠrande och inte frŒn Šmnenas innehŒllsstruktur: Óbarn Šr ju det vik-

tigaste vi harÓ, Óalla ska kŠnna sig hemmaÓ, Ódet Šr vŠldigt viktigt att lŠrarhšgskolan 

fŒr oss att se elevenÓ. €ven om de kanske delar dessa och liknande fšrhŒllningssŠtt, 

uttrycker studenter med en egen starkare tidigare studiebakgrund mindre ofta ett mo-

raliskt perspektiv pŒ vŠrdet av olika attityder i eller till lŠraryrket och beskriver mer 

                                                 
13 Se Finn Calander, Mellan akademi och profession. Nitton svenska lŠrarutbildares berŠttelser om 

lŠrarutbildningen igŒr och idag. Rapport nr 4, L€ROM, Uppsala Universitet, pedagogiska institutionen, 
2005. 
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sŠllan vŠrdet av kurser de gŒtt i sŒdana termer. De uttrycker, precis som andra stu-

denter, en uppskattning av didaktiska och metodiska kunskaper Ð Óatt fšrstŒ hur man 

kan gšra nŠr man stŒr infšr en klassÓ Ð samtidigt som de tydligt skiljer mellan meto-

diska kunskaper i lŠrarutbildningen, Œ ena sidan, och historiska, sociologiska eller 

psykologiska perspektiv pŒ skola och utbildning, Œ den andra. Den fšrra kunskapen 

behšvs, menar de, och bŒde kan och bšr innehŒlla praktisk fŠrdighet i att arrangera 

undervisningsfšrlopp, till exempel i matematik eller sprŒk. Den andra typen av kun-

skap Ð historiska, sociologiska, psykologiska perspektiv och begrepp Ð behšvs ocksŒ, 

men gŒr alternativt att skaffa sig pŒ annat hŒll, exempelvis pŒ universitetet. Den se-

nare kan vara intressant och viktig, utan att ha fšr den skull ha en omedelbart tillŠm-

pad betydelse fšr hur man undervisar. 

 

Livet som student 

De studenter vars fšrhŒllningssŠtt till utbildningen vi tidigare beskrivit som att det tar 

formen av ett individuellt projekt dŠr man sjŠlv ÓstŒr vid rodretÓ, som en student ut-

tryckte saken, formulerar en mycket bestŠmd uppfattning om det utrymme lŠrarut-

bildningen fŒr ta i deras liv. De tycks pŒ det klara med vad de vill ha ut av utbild-

ningen och ser litet eller inget vŠrde i att till exempel engagera sig i studentkŒren. I 

linje med det tidigare resonemanget kan det lŒga intresset fšr studentkŒren i viss mŒn 

Œterspegla den ringa grad av selektion som kŠnnetecknar rekryteringen till lŠrarut-

bildningen. KŒrengagemang uppfattas inte, framfšr allt bland de studenter med ett 

rikare mŒtt av kulturellt kapital, som en vŠrdefull vŠg in i yrkets kultur och traditioner. 

De som tydligast avvisar tanken om engagemang i studentkŒren Šr ocksŒ de som 

formulerar utbildningen som ett personligt projekt.  

 

KŒren? T.ex. tisdagspuben? Nej, en gŒng nŠr jag bšrjade, sedan en gŒng till. Nej, 

nŠr jag pluggade ekonomi var det en merit att ha varit aktiv i kŒren, men hŠr vet 

jag inte om det betyder nŒt. Om du sšker jobb och sŠger att du har haft hand om 

kassan pŒ kŒren pŒ lŠrarhšgskolan, sŒ ger det ingenting extra.  

 

Den mest tydliga skiljelinjen mellan dem som har eller kan tŠnka sig engagemang i 

studentkŒren och dem Ósom aldrig haft tankenÓ tycks gŒ mellan studenter med inrikt-

ning mot yngre och Šldre Œldrar. De som mest aktivt avvisat tanken om kŒrengage-

mang utbildar sig i inriktningar mot Šldre Œldrar, medan de som pŒ ett eller annat sŠtt 

vŠrdesŠtter kŒren i stor utstrŠckning Œterfinns inom inriktningarna mot yngre Œldrar. 

€ven om det bara Šr ett fŒtal av de intervjuade studenterna som haft nŒgon kontakt 

med studentkŒren, Šr det ŠndŒ intressant att reflektera šver kŒrengagemanget i rela-

tion till  de skilda fšrhŒllningssŠtt vi pekat pŒ i analysen av intervjuerna. Dessa skilda 

fšrhŒllningssŠtt kan ocksŒ relateras till studenternas uppfattning om lŠrarutbildning-

ens status. NŠr vi i intervjuerna tog upp frŒgan om utbildningens status, fšrmedlar 

studenterna en nŠrmast ambivalent attityd, oftast nšjda med sitt yrkesval, men vŠl 
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medvetna om att antagningen till lŠrarutbildningen har en lŒg grad av selektion och 

lŒg prestige. 

 Av den genomfšrda enkŠten framgŒr att lŠrarstudenterna liknar studenterna pŒ 

sjukskšterskeutbildningen i att i betydligt stšrre utstrŠckning Šn andra ha barn och 

familj. LikasŒ har en fšrhŒllandevis stor grupp eget boende. MedelŒldern Šr hšgre Šn 

fšr dem som studerar till exempelvis arkitekt eller lŠkare. Att vara gift och ha familj 

och dŠrtill ansvara fšr hus och hem, innebŠr ett liv som snarare pŒminner om en yr-

kesarbetares Šn om den Ófria och obundnaÓ studentens. LŠrarstudenterna extraarbetar 

vid sidan av studierna i betydligt stšrre utstrŠckning Šn lŠkar- och arkitektstudenterna, 

vilket vittnar bŒde om skillnader i deras sociala situation i detta avseende, om deras 

relativt svaga integration i utbildningen som institutionell miljš, och om utbildning -

ens relativt sett lŒga krav pŒ studieinsatser. 

 

Avslutande reflektioner 

LŒt oss avslutningsvis gŒ tillbaka till kritiken av lŠrarutbildningen och till vŒrt pŒstŒ-

ende att den tagit form av symbolhandlingar snarare Šn fšrsšk att ta sig an lŠrarut-

bildningens verkliga svŒrigheter. En av de centrala idŽerna i lŠrarutbildningsreformen 

Ð att erbjuda studenterna fria val av kurser och inriktningar Ð har, framfšr allt fšr stu-

denter med ringa erfarenhet av tidigare hšgskolestudier, bidragit till utbildningens 

svŒršverskŒdlighet. Dessa studenter har fšrvŠntat sig en pŒ fšrhand uttŠnkt ordning, 

dŠr vissa kursval naturligt skulle fšljas av andra. De stŒr i motsats till studenter med 

ett rikare mŒtt av kulturellt kapital och med tidigare erfarenheter av hšgskolestudier, 

vilka uppfattar det rika utbudet av kurser och inriktningar som ett erbjudande att 

sjŠlva aktivt utforma sin utbildning. Det Šr nŒgot paradoxalt att den utbildningspoli-

tiska ambitionen att bredda rekryteringen till hšgskolan, vilket ocksŒ lett till en šk-

ning av studenter frŒn studieovana miljšer till framfšr allt lŠrarutbildningen14, genom 

reformens utformning snarare har fšrstŠrkt kŠnslan hos dessa studenter av att vara 

utlŠmnad till en utbildning de inte fšrmŒr greppa. 

 De studenter som framtrŠtt i intervjuerna har givit uttryck fšr en vilja att pŒ skilda 

sŠtt skapa en brygga mellan sin egen personliga historia och det framtida yrket. Mštet 

med den akademiska professionsutbildningen har hos mŒnga studieovana studenter 

skapat en tveksamhet infšr meningen med ett alltmer reflekterande, dokumenterande, 

och teoretiserande arbetssŠtt, och infšr den relation till yrkespraktiken de genom 

detta arbetssŠtt fšrvŠntas bygga upp. Denna tveksamhet kommer kanske tydligast till 

uttryck i viljan att Ógripa inÓ och uppstŠlla normer fšr hur fšrskolan eller skolan borde 

vara, vilken de upplever fŒr stŒ tillbaka fšr analys och reflektion.15 Bland de studenter 

som idag sšker sig till lŠrarutbildningen kommer en fšrhŒllandevis stor andel frŒn 

                                                 
14 Det vore fšrstŒs fel att tillskriva de utbildningspolitiska ambitionerna ensamma denna effekt. I synner-

het Šr det lŠrarutbildningarnas sjunkande position i den hierarki av utbildningar hšgskolan utgšr som 
inneburit att det Šr de, tillsammans med vissa andra utbildningar, som i hšg grad tar emot studenter 
som kan sŠgas utgšra denna breddade rekrytering. 

15 Finn Calander, a.a. 
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hem dŠr ingen av fšrŠldrarna tidigare har studerat vid hšgskola.16 Beslutet att sška till 

en hšgskoleutbildning innebŠr ett uppbrott frŒn den miljš de kommer ifrŒn. Det 

sammanhang de nu ska orientera sig i Šr en akademisk hšgskoleutbildning. De stŠlls 

infšr kravet att lŠsa akademisk litteratur och att skriftligen sammanstŠlla inlŠmnings-

uppgifter och uppsatser. 

 Reformeringen av lŠrarutbildningen utgšr en del av den akademisering som tidi-

gare mer renodlade yrkesutbildningar nu genomgŒr. LŠrarutbildningen har švergŒtt 

frŒn att vara en i hšg grad oral kultur, i vilken erfarenheter och fšrhŒllningssŠtt till 

yrket fšrmedlades muntligt, till att i alla fall till sina delar sakta och vacklande bli en 

akademisk skriftkultur dŠr kunskaper fšrmedlas och skapas genom texter, begrepp 

och teorier. Studiens intervjuer kastar ett obarmhŠrtigt klart ljus šver att villkoren att 

hantera detta slags skriftkultur inte Šr lyckligt jŠmnt fšrdelad bland lŠrarstudenterna. 

Akademiska texter, vetenskapliga teorier, inlŠmningsuppgifter och examina-

tionsfrŒgor kan fšr mŒnga studieovana studenter framstŒ som avlŠgsna, slutna vŠrldar 

vars inre liv de mer anar sig till Šn har nycklarna till att fšrstŒ. Detta kulturella och 

sociala avstŒnd šverbryggs knappast genom det blotta hŠvdandet av krav pŒ 

vetenskaplighet, kunskaper och akademisk akribi. Snarare stŒr lŠrarutbildningen infšr 

en pedagogisk och innehŒllslig utmaning som utbildningar med en hšgre social och 

skolmŠssig rekrytering kan unna sig lyxen att vara ovetande om. Den krŠver en hšg 

grad av medvetenhet om hur just det slags faktorer som denna artikel fšrsšker belysa 

verkar i sjŠlva undervisningen. Utmaningen bestŒr i att etablera en produktiv 

fšrbindelse mellan de akademiskt svaga studenternas erfarenheter, existerande 

kunskaper och intressen och det innehŒll som den akademiska delen av utbildningen 

stŒr fšr. LŠrarutbildningens, eller snarare lŠrarutbildarnas institutionella dilemma 

bestŒr i att mšta denna utmaning utan att antingen fšrhandla bort en akademisk 

kultur som de sjŠlva ibland mindre vŠl behŠrskar eller i namn av denna akademiska 

kultur kšra šver och lŠmna i sticket de studenter som de faktiskt har framfšr sig. NŠr 

debatten om lŠrarutbildningen fšrs som om lŠrarstudenten vore en genomsnittstudent 

som lika vŠl kunde ha gŒtt pŒ Handelshšgskolan eller Karolinska institutet, uttrycker 

den i bŠsta fall en sociologisk naivitet, och vittnar i sŠmsta fall om det slags upphšjda 

brist pŒ verkligt intresse fšr lŒga aktiviteter som ofta visas utbildningar som rankas 

lŒgt i den akademiska hierarkin: utan att kunna nŒgonting om lŠrarutbildningen, ja, 

inte sŠllan utan att ha satt sin fot i dess nŠrhet, har den som har en strukturellt sett 

hšgre position i hierarkin rŠtt att stŠlla diagnos och utfŠrda recept. 

 Den nya lŠrarutbildningen strŠvar efter att skola studenterna i fšrmŒgan att reflek-

tera fšr att med kritisk distans kunna fšrhŒlla sig till det invanda och vardagliga. Fšr 

att tala med den franska sociologen Muel-Dreyfus skolas studenterna till att uppnŒ en 

distanserad nŠrhet till sin kommande yrkespraktik.17 I inlŠmningsuppgifter och exa-

                                                 
16 Mikael Bšrjesson, Det svenska hšgskolefŠltet och lŠrarutbildningarna. Rapporter frŒn forskningsgrup-

pen fšr utbildnings- och kultursociologi 30. Uppsala: SEC. 
17 Muel-Dreyfus, Francine, ÓUtbildning, yrkesfšrvŠntningar och grusade fšrhoppningarÓ i Broady, D. 

(red). Kultur och utbildning. Om Pierre Bourdieus sociologi, UH€/FoU Skriftserie 1985: 4. 
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mensarbeten uppmanas studenterna att problematisera, dvs. att med reflekterande 

distans utveckla sina frŒgestŠllningar och att tona ned alla uttryck om hur fšrskolan 

eller skolan borde vara inrŠttad. Att uttrycka normer fšr hur det borde vara ses som 

felsteg i framstŠllningen. Men ofta lyser vŠrderingarna eller snarare tron igenom Ð 

tron pŒ att mer motion pŒ schemat skulle fŒ eleverna att lŠra sig bŠttre, tron pŒ att 

mer friluftsliv fšr fšrskolebarnen gšr dem friskare och gladare, tron pŒ att alla ska 

behandlas rŠttvist, etc. Dessa slutsatser fšregŒs ofta av alarmerande beskrivningar av 

hur lite vi ršr pŒ oss nu fšr tiden, hur vŒra mŒltidsvanor har fšrŠndrats, hur det mo-

derna livet har gjort oss mer infektionskŠnsliga eller hur skrŠmmande en gammaldags 

katederpedagogik Šr. I detta samhŠllstillstŒnd, menar studenterna, har skolan och 

lŠrarna en uppgift, eller snarare en mission.  

 NŠr vi i arbetet som lŠrarutbildare, till exempel i rollen som handledare, mšter 

studenterna Šr det vŒr uppgift att tygla det normativa och peka pŒ bŒde kravet pŒ och 

mšjligheten av reflektion och kritisk distans. Men det normativa, eller viljan att gšra 

gott, tycks fšr dessa studenter utgšra sjŠlva energin fšr att till exempel prestera en 

akademisk uppsats. Tron pŒ de positiva effekterna av exempelvis utškad tid fšr idrott 

i skolan, pŒ nšdvŠndigheten av fšrŠndrade matvanor eller pŒ en rŠttvis skola dŠr alla 

elever lyckas lika vŠl kan i studenternas arbeten ofta framstŒ som (den enda) driv-

kraften i deras studier. Kan det vara sŒ att de studenter som starkast uttrycker denna 

vilja Šr de som ocksŒ kŠnner sig mest frŠmmande i en utbildning som vŠrdesŠtter 

fšrmŒgan till reflektion och kritisk analys snarare Šn viljan att gripa in och gšra gott? 

ÓDen goda viljanÓ utgšr fšr dessa studenter ett sŠtt att bygga upp en yrkesidentitet i 

en institutionell miljš dŠr de har svŒrare att identifiera sig med de akademiska fšre-

bilderna. 

 

Elisabeth Hultqvist, forskare och lektor vid Pedagogiska institutionen, Stockholms 

universitet. Verksam inom forskningsgruppen fšr utbildnings- och kultursociologi 

(SEC). 

 

Mikael Palme, forskare och lektor vid Pedagogiska institutionen, Stockholms univer-

sitet, och Institutionen fšr utbildning, kultur och medier, Uppsala universitet. Verksam 

inom forskningsgruppen fšr utbildnings- och kultursociologi (SEC). 

 

SEC: http://www.skeptron.uu.se/broady/sec/index.htm   
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BOURDIEU OG STATEN  
 

N¾ste nummer af Praktiske Grunde udkommer 

i slutningen af april 2010 og er et temanummer 

om Bourdieu og staten.  

 

Tirsdag 4. maj 2010 kl 13-16 
 

- afholder Hexis i den anledning et Œbent mini-

symposium med opl¾g fra en r¾kke af bidragy-

derne til temanummeret. Arrangementet foregŒr 

pŒ Sociologi, K¿benhavns Universitet, ¯ster 

Farimagsgade 5, lokale CSS 7.0.40. 

Alle er velkomne. 

 

Staten spiller en central rolle i Bourdieus sociologi, oftest i tilknytning til specifikke 

empiriske unders¿gelser som The State Nobility, The Social Structure of the Economy 

og The Weight of the World. For Bourdieu var staten ikke en selvst¾ndig eller ho-

mogen st¿rrelse, som kunne analyseres for sig, men skulle altid ses i relation til for-

skellige felter, s¾rligt det bureaukratiske, juridiske og politiske felt. Bourdieus ana-

lyser var hoved-sageligt fokuseret pŒ franske forhold, men i de senere Œr er hans so-

ciologi blevet videreudviklet til ogsŒ at omhandle skabelsen af transnationale statslige 

institutioner, ligesom der er stort fokus pŒ den transnationale cirkulation af ideer om 

staten. I temanummeret af Praktiske Grunde og pŒ mini-symposiet 4. maj pr¾sen-

teres en r¾kke empiriske og kritisk diskuterende studier omhandlende forskellige 

aspekter af Bourdieu og staten. 

 

praktiskegrunde 
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ORDIN®R GENERALFORSAMLING 
I foreningen Hexis afholdes I direkte forl¾ngelse af mini-symposiet om Bourdieu og 

staten kl 16-18 pŒ Sociologi, K¿benhavns Universitet, ¯ster Farimagsgade 5, 

lokale CSS 7.0.40. 

 

 

 

 

 

BEYOND BOURDIEU 
- Habitus, Capital & Social Stratification 

Rapport fra International conference on contemporary social research, University of 

Copenhagen Ð December 1st-2nd 2009 

 

Af Morten N¿rholm, ph.d., adjunkt, Institut for P¾dagogik, DPU Aarhus 

Universitet og GŠstforskare, Sektionen fšr LŠrarutbildning, Hšgskolan Kristianstad 

 

Sammen med 119 andre tilmeldte deltog jeg pŒ den internationale Bourdieu-konfe-

rence arrangeret af Sociologisk Institut pŒ K¿benhavns Universitet. Deltagerlisten vi-

ser, at deltagerne kom fra i alt 18 europ¾iske lande: Danmark, England, Frankrig, 

Holland, Irland, Italien, Kroatien, Nordirland, Norge, Rusland, Serbien, Skotland, 

Tjekkiet, Tyrkiet, Tyskland, Ukraine, Ungarn og Wales. Af de 120 deltagere kom de 

84 fra Danmark. 

 If¿lge arrang¿rerne havde interessen ikke alene for konferencen, men ogsŒ for at 

pr¾sentere et paper v¾ret overv¾ldende. I stedet for at begr¾nse antallet af sessio-

ner/papers, valgte arrang¿rerne dog at lade enhver som havde indsendt abstract, 

freml¾gge det tilh¿rende paper. I alt blev i l¿bet af de to dage (to formiddage) 

paperpr¾sentationerne varede, fremlagt 44 papers pŒ 7 forskellige parallelle sesioner: 

"Education" (chair: Lars Benjaminsen, SIF; Jeanette ¯stergaard, SFI), "Social class, 

habitus and marginanilization" (chair: J¿rgen Elm Larsen, KU; Christian Stenbak Lar-

sen, Suhr), "Social class, symbolic capital and distinction" (chair: Margtaretha JŠrvi-

nen, KU; Frederik Thuesen, SFI); "Power and professions" (chair: Yvonne Due Billing, 

KU; Mikkel Bo Madsen, SFI), "Health" (chair: Inge Kryger petersen, KU), "Class 

change - ethnography" (chair: Dorte Caswell, AKF) og "Conceptual analysis: Habitus, 

field, temporality" (chair: Kathrine Vitus, SFI). De chairs som stod i planen, som stŒr i 

parentes. De eventuelle ¾ndringer kender jeg ikke. De fremlagte papers blev offent-

liggjort pŒ en s¾rlig hjemmeside med kodeord, sŒ de er (desv¾rre) ikke tilg¾ngelige). 

Desuden er den s¾rlige hjemmeside allerede nedlagt knapt en uge efter konferences 
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afslutning. Mit paper kan downloades fra min del af DPU's hjemmeside: 

www.dpu.dk/om/morn . 

 Ud over de parallelle sessioner optrŒdte fire key note speakers, to tirsdag formid-

dag, to onsdag formiddag: Derek Robbins, University of East London med "Habitus, 

Capital, Education", Alan Warde, University of Manchester med "Cultural Capital and 

Social Exclusion"; FrŽdŽric Lebaron, UniversitŽ de Picardie Jules Verne med "Sym-

bolic power and social ideologies"; Clare Farrell, National Council for Special Edu-

cation med "Social Capital, Inequality And Health". 

 Alt i alt en koncentreret konference som jeg er glad for at have deltaget i. 

Indholdsm¾ssigt sp¾ndende og inspirerende og med en bredde i forskellige fortolk-

ninger og tilgange. Skulle man finde noget at beklage sig over, var det ¾rgerligt at der 

ikke var plads til alle som ville deltage i konferencemiddagen tirsdag aften, ligesom 

det var ¾rgerligt at der kun var en officielt samlet Œbning og ikke ogsŒ en officiel 

samlet afslutning. Keynotes lŒ tirsdag og onsdag formiddag, de parallelle sessioner 

tirsdag og onsdag eftermiddag. Var sessionerne onsdag eftermiddag lagt om formid-

dagen, kunne de to onsdags-keynotes have fandtes om eftermiddagen med afrunding 

og afslutning umiddelbart efter. Men det er blot sk¿nhedspletter pŒ arrangementet. 

 

 

 

 

ÒMultiple anecdotes do not constitute dataÓ 
Rapport fra Dansk Sociologi Forenings Sociologkongres, januar 2010 

 

v/Jens Arnholtz Hansen 

 

22.-23. januar 2010 afholdt Dansk Sociologi Forening Sociologkongres pŒ K¿ben-

havns Universitet. Temaet for kongressen var sociologien i en kosmopolitisk verden, 

og hovedtalerne var Ulrich Beck og Nigel Thrift. Der var med andre ord ikke umid-

delbart den store indgangsvinkel for mere Bourdieu-inspirerede studier. Ikke desto 

indre var der to sessions pŒ konferencen, hvor en Bourdieusk sociologi var vel 

repr¾senteret. Den ene var sessionen om uddannelsessociologi, som var organiseret 

af Jens Peter Thomsen fra RUC. Sessionen b¿d pŒ en r¾kke sp¾ndende, men ogsŒ ret 

forskellige opl¾g. Der var gode diskussioner med fokus pŒ substansen i de forskellige 

opl¾g og hvordan argumenter og tilgange kunne forbedres. Det var interessant at se 

Bourdieu-inspirerede forskere og Rational Choice -inspirerede forskere i denne ses-

sion komme i en relativ konstruktiv dialog, som var baseret pŒ en konsensus om be-

hovet for at sociologien mŒ have en empirisk forandring Ð noget som stod i kontrast 

til den form for sociologi , der lod til at dominere konferencen. ÒMultiple anecdotes 

do not constitute dataÓ, l¿d det sŒledes t¿rt ved sessionens start, som lŒ umiddelbart 

efter professor Becks forel¾sning. Den anden session havde temaet Refleksiv So-
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ciologi og var organiseret af Ole Hammerslev fra SDU. En del af pr¾sentationerne i 

denne session lŒ i forl¾ngelse af kapitler i bogen Refleksiv Sociologi i praksis, som 

Hammerslev er medredakt¿r af (se n¾rmere: Nyhedsbrevet # 39, s. 83 

http://www.hexis.dk/praktiskegrunde-03-2009.html). PŒ trods af kapitlernes afsluttede 

karakter kom der faktisk mange gode diskussioner af de enkelte bidrag, og som 

medredakt¿r pŒ bogen kan jeg da ¾rgre mig over, at en sŒdan session ikke blev holdt 

inden bogen blev redigeret f¾rdig. Samtidig blev der ogsŒ pr¾senteret en del nye 

papers og der var enighed om, at ogsŒ denne session havde fungeret fint. 

 

 

 

 
The ethnosociologist is a sort of organic intellectual of humankind who, 

as collectiv e agent, can contribute to denaturalizing and defatalizing 

human existence by putting her competency at the service of a univer -

salism rooted in the understanding of particularism.  

 

Bourdieu, ÓEntre amisÓ, 1997  
 

 

 

 

 

 
 


