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texts as well as in their spare time. The study presented here is an overview of this activity and the
genres concerned. The theoretical framework of the study is that of genre theory whereby genre is
understood as a socially situated concept.

The study is based on 2000 texts gathered from students on different study programs all over
Sweden in the school year of 1996-97. The texts were written in different situations. The most im-
portant distinction made here is between fest texts (i.e. texts from national tests) and self-chosen
texts, which may come from school writing or spare-time writing.

The texts are categorized according to genre. This text inventory shows a repertoire of 33 dif-
ferent genres in the text material. A small number of genres, such as story, book review, and expo-
sitory essay, dominate the school writing. The test genres differ from this pattern in that they
clearly imitate texts with a genuine communicative intent.

The most frequent genres are studied further, and each of them is demonstrated by an interpre-
tative reading. This reading shows that the genres differ considerably with respect to genre charac-
ter and stability of text structure. A quantitative study of text length and variation in vocabulary
further shows that texts written by two categories of students, those on vocationally oriented pro-
grams and those on programs preparing for higher education, differ significantly.

Reference cohesion is studied in a smaller sample of the texts. This lexico-semantic mechanism
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Forord

Arbetet med Gymnasisters skrivande har i allt vésentligt varit roligt och sti-
mulerande. En bidragande orsak till det &r att jag har haft s& god hjilp. Det ér
dirfor med uppriktig gliddje jag hir tar tillfdllet i akt att tacka de minga —
namnda och onimnda — som st6ttat mig under doktorandtiden.

Min handledare, Mats Thelander, har genom sin kloka och noggranna
handledning inte bara varit ett gott stod fér mig i avhandlingsarbetet utan
ocksd en utmirkt forebild som forskare. For varje handledningstillfille har jag
kédnt mig en liten smula klokare och den uppmuntran det har inneburit har
varit helt avgdrande f6r min arbetsro och min vilja att ga vidare.

Under senare delen av avhandlingsarbetet har Bjérn Melander varit min
bitridande handledare. Hans konstruktiva kritik och kollegiala stod har i hog
grad pdskyndat arbetsprocessen. Jag dr ocksé tacksam for att han s generost
har delat med sig av sitt eget kunnande och dirigenom visat mig vigen till nya
och spinnande forskningsfilt.

Birgitta Garme har fran forsta borjan tagit mig och mitt avhandlingsarbete
under sina vingars skugga och 14tit mig vara delaktig i gemenskapen kring
Gruppen for nationella prov i svenska. Birgittas stora fortrogenhet med skol-
forskningen och hennes okuvliga entusiasm har verkligen berikat mitt arbete.
Kollegerna i provgruppen har ocksa utgjort den nirmaste kretsen pé arbets-
platsen och jag &r glad att jag har fatt hora dit.

D4 jag borjade min forskarutbildning var det pa deltid och pa distans. Mitt
dagliga arbete hade jag d& vid Mitthogskolans institution fér kultur och huma-
niora i Hirndsand. Institutionens ddvarande prefekt, Lars Wolf, var den som
forst uppmuntrade mig att s6ka forskarutbildning i nordiska sprék. Jag &r tack-
sam for att han gav mig den idén, men ocks4 for att Lars alltsedan dess med
intresse och entusiasm har f6ljt mitt arbete.

Institutionen i Harnosand var en stimulerande milj6 att vistas i och jag vill
tacka alla kolleger — framfor allt inom svenskédmnet — fér god arbetsgemen-
skap, nyttig kritik och minga glada skratt. Mitthogskolan har inte bara finan-
siellt stott mina studier genom resebidrag utan ocksa 1atit mig vara tjanstledig
under utbildningstiden. Jag &r mycket tacksam fér den trygghet detta har inne-
burit.

Tiden som distansdoktorand var arbetsam pd ménga sitt. Utan alla vinner
hér i Uppsala, som generost stillt upp med mat, husrum och bilskjuts till
avldgsna tentamenslokaler, hade resorna kints betydligt tyngre. Tack si
mycket!

Under fyra ar har jag nu haft forméanen att ha doktorandtjénst vid Institutio-
nen for nordiska sprék med arbetsplats vid FUMS. Den dagliga vistelsen dir
har bde stimulerat forskningsintresset och bidragit till att gora doktorandtiden
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trevligare. Till alla kolleger vid FUMS vill jag darfor rikta ett hjértligt tack for
god gemenskap. Sarskilt vill jag tacka Ulrika Sjoberg, som delat mitt arbets-
rum och didrmed fétt ta del av stort och smatt. Mer 4n en gdng har Ulrika med
sina kloka kommentarer fatt mig att forstd att problemets 16sning var ndrmare
dn jag sjélv insdg.

Min doktorandtid har blivit bdde roligare och mera ldrorik tack vare insti-
tutionens doktorandforening. Ett stort tack gar darfor till alla kamrater dér.

Inf6r tryckningen har Annika Persson lést hela avhandlingen i korrektur pd
sitt vanliga kritiska och uppmuntrande sitt. For denna och minga andra lés-
ningar genom 4ren &r jag henne mycket tacksam. Kungl. Humanistiska Veten-
skaps-Samfundet i Uppsala har bidragit ekonomiskt till tryckningen, vilket jag
tackar varmt for.

Sist men inte minst vill jag tacka alla dem vilkas arbete utgor grunden for
denna avhandling. De ldrare som varit mina kontaktpersoner pé skolorna har
entusiasmerat kolleger och elever till att delta i undersokningen; de har ocksé
vilkomnat mig till sina skolor och dir hjélpt mig att genomfora elevintervjuer.
For all denna hjdlp &r jag dem stort tack skyldig. Alla de elever som bidragit
med texter och 14tit sig intervjuas har utgjort den viktigaste forutsattningen for
undersokningen. De har inte bara bidragit med vérdefullt material, de har
ocksé hjélpt mig att under avhandlingsarbetets ging hélla bilden av skrivande
elever levande. Tack for alla era texter och for alla kloka och spannande syn-
punkter pa skrivande!

Uppsala 10 augusti 2000

Catharina Nystrom



1. Inledning

En av de viktigaste uppgifterna for skolan r att lira eleverna skriva, ddrom &r
sdkert de flesta Overens. Borjar man ddremot penetrera frigan ndrmare gér
dsikterna isdr ganska snabbt. Vad ska eleverna skriva? Vad innebir en godtag-
bar skrivformaga? Hur ska skrivundervisningen férmedlas? S&dana frégor &r
knutna till det skenbart enkla och ofta framforda pastdendet att alla elever ska
kunna skriva nir de lamnar skolan.

Att skolelevers skrivforméga dr en frdga av stort intresse i samhéllet &r up-
penbart. Det kan avlédsas i den livliga mediediskussion som brukar folja pa
varje fordndring av skolans innehdll och struktur, och pa varje publicerad rap-
port om tillstdndet i skolan. Ofta diskuteras skrivférmégan ur ett demokratiskt
perspektiv och det ér en spridd uppfattning att god skrivforméga 4r en forut-
sittning for medborgarnas aktiva deltagande i de demokratiska processerna.
En annan demokratiaspekt ar att undervisningen i olika skolor ska vara likvir-
dig, s4 att inte skolorten avgor vilken kvalitet det 4r pd undervisningen och
ddrmed indirekt p& den skrivforméga eleverna har nér de ldimnar skolan.

Samhillets allménna intresse ror oftast effekten av den skrivundervisning
som formedlas i skolan och mediernas uppgift 4r vil att rikta uppmérksamhe-
ten mot detta viktiga omrdde. Vad kan da den sprikvetenskapliga forskning-
ens roll vara i diskussionen om skolelevers skrivande? En mdjlig uppgift ar att
beskriva de komponenter som ingér i elevers skrivande: skrivprocessen och
texterna. En annan uppgift kan vara att férbattra de metoder som anvinds i be-
skrivningen av elevers texter. Det 4r i ett sddant perspektiv jag vill se denna
avhandling: som ett forsok att ge en tydligare bild av elevers skrivande och
som ett inldgg i diskussionen om vilka modeller som kan anvindas for att be-
skriva elevers skrivande.

I avhandlingen presenteras en undersokning av gymnasisters skrivande som
omfattar sdvél skolskrivandet som ett eventuellt fritidsskrivande och som ger
en bild av vilka typer av texter gymnasister skriver. Innan jag gér nirmare in
pa undersokningens syfte vill jag forst ytterligare kommentera forskningsob-
jekten gymnasister och skrivande.

1.1 Gymnasister och skrivande

De skribenter som undersoks hér dr gymnasister. De 4r de dldsta eleverna i
den svenska ungdomsskolan, balanserande pé grinsen mellan unga och vuxna.
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Sett i relation till frigan om skrivundervisningens effekt &r de en intressant
grupp. De representerar, nér de lamnar gymnasiet, slutresultatet av tolv &rs ar-
bete med att forviarva skrivformaga. De svenska gymnasisterna dr ocksa in-
tressanta i ett annat perspektiv — de utgor en vixande andel av varje &rskull
tondringar. I Sverige gér s gott som samtliga ungdomar i gymnasieskolan och
alla elever har ritt till en plats i denna skolform. Det gor det svenska gymna-
siet ovanligt i internationell jimforelse. Den utveckling som gymnasieskolan i
Sverige har genomgatt ér en effekt av den politik som kan formuleras »skola
for alla». Den svenska gymnasieskolan rymmer dédrmed en ganska heterogen
samling ménniskor.

Under 1990-talet har gymnasieskolan inte bara samlat fler elever 4n ngon-
sin tidigare. Skolan har ocksd genomgétt en rad forandringar som péverkar
skrivandet och skrivundervisningen. En sddan fordndring &r en dkad 6ppenhet
mot vérlden utanfor skolan. Idag finns en explicit formulering om att ldraren
vid betygsittning ska beakta dven sddana kunskaper som eleven tilldgnat sig
P4 annat sitt 4n genom skolans undervisning (Lpf 94:35). Det innebdr att ele-
vernas aktiviteter utanfor skolan har fétt storre relevans for skolarbetet. For
min undersokning har detta samspel mellan skola och fritid fatt effekten att
perspektivet inte avgrinsats till att gélla skolan utan ror allt det skrivande som
gymnasister dgnar sig 4t.

Gymnasisterna ska under sin tid i skolan férvirva skrivforméga. Det inne-
bar att de ska ldra sig att skriva, men ocks3 att de ska ldra sig att forst sitt eget
skrivande. De ska veta nigot om skrivande nir de lamnar skolan. Ett 6vergri-
pande syfte med svenskundervisningen i gymnasieskolan &r att eleverna ska
»utveckla sin forméga att anvianda spréket for att frimja sin personliga utveck-
ling och pé s4 sitt skaffa sig nodvindig beredskap for livslangt lirande, yrkes-
verksamhet och samhillsliv» (SKOLFS 1994:9 s. 2). En forutsittning for den
stindigt pdgdende utvecklingsprocess som begreppet »livsldngt ldrande» ger
uttryck for, dr just sddan kunskap om hur man gor det man gor.

Den hir uppfattningen att skrivformaga omfattar bade sjélva skrivandet och
kunskap om skrivandet 4r en av utgdngspunkterna for mitt arbete. Det innebér
att gymnasisterna sjélva méste spela en aktiv roll i en undersokning av gymna-
sisters skrivande. Enbart genom eleverna kan man ju fa besked om hur det for-
héller sig med deras kunskaper om, och instillning till, skrivande. I undersok-
ningen har jag sokt att komma 4t elevernas perspektiv dels genom att intervjua
dem, dels genom att involvera dem i materialinsamlingen.

Frigan om vad elever ska skriva i skolan diskuteras framfor allt inom skriv-
pedagogik och dmnesdidaktik. Det finns forstds manga olika 3sikter i denna
friga: ska man skriva berittande texter ddr man fér tillfalle att formedla sina
kinslor, eller prova pa skonlitterdra former? Ar det nyttigare att skriva en
bruksanvisning dn en dikt?

I Léroplanen betonas mangsidigheten i skrivandet. Det dr nodvindigt att
eleverna far »en allsidig skrivrepertoar» heter det i den s.k. &mneskommen-
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taren' (Programmaterial fér gymnasieskola och gymnasial vuxenutbildning
1994:14 s. 119). I samma dokument skriver man att eleverna, redan nir de
kommer till gymnasieskolan, har »erfarenhet av de vanligaste skrivformerna
och kan [...] arbeta Gver ett brett register av genrer och texttyper». Det hir re-
gistret kan man kalla for elevernas skrivrepertoar, och det dr den som jag ir in-
tresserad av att undersoka. Ar det sd, som det str i citatet ovan, att eleverna
har en bred skrivrepertoar? Ar den, med tanke p4 att gymnasister r en hetero-
gen grupp, varierande mellan olika kategorier av skribenter?

I den undersokning som presenteras hir ges en beskrivning av gymnasister-
nas skrivrepertoar. I ldroplanen beskrivs denna repertoar i termer av genrer
och texttyper. Jag har ocksd valt detta perspektiv och anvénder framfor allt
genrebegreppet i mitt studium av texterna. I laroplanen anvénds ordet i en
ganska allméngiltig betydelse, hér i avhandlingen kommer det att problemati-
seras, delvis utifrin frigan om begreppet ir det lampligaste for att klassificera
elevernas texter och beskriva dessa texters struktur.

1.2 Undersokningens syfte

Den huvudfriga som undersokningen vill besvara dr denna: Vad skriver gym-
nasister? Svaret pd en s&dan friga kan ges antingen i form av en repertoarbe-
skrivning, ddr man kartldgger vilka texter som skrivs, eller i form av en
textbeskrivning, dir man ger en bild av de aktuella texternas form och struk-
tur. Avsikten &r hér att ge bdda dessa bilder.

Kartldggningen av gymnasisternas skrivande rymmer i sig en rad delfragor.
Mdlet 4r inte bara att beskriva en repertoar av texter, utan ocksa att diskutera
denna, t.ex. utifrdn frigorna om hur olika elevers skrivande skiljer sig &t och
hur olika skrivsituationer frambringar olika texter. Sdrskild uppmérksamhet
dgnas hér 4t den skrivsituation som det nationella provet i svenska innebir.
Hur provskrivandet skiljer sig frin annat skrivande behandlas som en sirskild
delfraga.

Metodologiskt innebdr undersdkningen en strdvan efter nya végar. Mot
bakgrund av den svenska elevspréksforskningens stabila tradition av kvantita-
tiva metoder provas hidr kompletterande analysverktyg. Den undersokta
textrepertoaren beskrivs ur ett genreperspektiv och beskrivningen av enskilda
texter gors delvis med textlingvistiska modeller. Strdvan att finna metoder
som kan anvindas deskriptivt, utan att man anldgger ett normativt perspektiv
pé texterna, har varit vigledande i arbetet.

De gymnasisttexter som &r avhandlingens fokus lyfts fram mot bakgrund av

! Amneskommentarerna ir ett slags utvidgad kommentar till kursplanerna. Dessa finns 4tergivna i
de hiften som gavs ut for vart och ett av de nationella gymnasieprogrammen i samband med att
kursplanerna inférdes.



16

elevernas egna synpunkter pa skrivande. De synpunkter som kommer fram i
intervjuer med de medverkande eleverna har fétt utgora tolkningsram for sévil
genreklassificering som textanalys.

1.3 Avhandlingens disposition

Avhandlingen ir i det foljande disponerad s att en Oversikt Over tidigare
forskning om skrivande i skolan ges i kapitel 2. Detta kapitel avslutas med att
de teoretiska utgdngspunkterna presenteras. En beskrivning av det insamlade
materialet ges i kapitel 3. Direfter beskrivs principerna for klassificering av
materialet i genrer och en presentation av materialets genrerepertoar foljer i
kapitel 4. Fran och med kapitel 5 &r perspektivet sndvare bade vad giller anta-
let elever och vad giller antalet genrer. Kapitlen 5-8 ror enbart en s.k. inten-
sivgrupp av elever och deras texter i vissa utvalda genrer. Kapitel 5 presente-
rar eleverna i intensivgruppen och kapitel 6 de undersokta genrerna. Kapitel 7
utgor en dvergéng frén genreperspektivet till ett mera textnéra studium, vilket
foljs upp med en textlingvistisk analys i kapitel 8. Avhandlingen avslutas med
sammanfattning och diskussion i kapitel 9.



2. Bakgrund

Den forskningsbakgrund som presenteras hér, och som leder fram till mina
teoretiska utgdngspunkter, visar att avhandlingen ligger i spanningsfiltet mel-
lan olika forskningstraditioner: tillimpad sprikvetenskap, (skriv)pedagogik
och dmnesdidaktik. Jag har dirfor valt att dela upp detta kapitel i fyra huvud-
delar, dir 2.1 beskriver en viktig skrivpedagogisk teoribildning och dess pa-
verkan pé skolskrivandet, 2.2 sammanfattar tidigare forskning om skrivande i
skolan och 2.3 behandlar utgdngspunkterna fér den sprikvetenskapliga analy-
sen: genreteori och textlingvistik. Att 1ata skrivpedagogiken inleda dversikten
kénns naturligt eftersom denna bildar ram for undersokningen. Det &r i kon-
texten skrivande i skolan som de sprdkvetenskapliga analysmodellerna ska
tilldmpas.

2.1 Den processorienterade skrivpedagogiken

Under 1980- och 90-talet har intresset for skrivande och skrivpedagogik varit
intensivt. En forklaring till detta ligger i framvixten av ett nytt skrivpedago-
giskt paradigm, det processorienterade. Den nya skrivpedagogiken vixte fram
som en motpol till en traditionell produktorienterad skrivpedagogik. Start-
punkten kan anses ligga i den s.k. Dartmouthkonferensen 1966 (se t.ex. Dixon
1967) dir en viktig utgdngspunkt var en onskan att stirka elevens stéllning i
undervisnings- och skrivprocessen. Det processpedagogiska filtet har sedan
dess vidgats och splittrats och rymmer i dag en rad olika inriktningar (fér en
oversikt se t.ex. Bjork & Blomstrand 1994:18-32). Det finns dock gemensam-
ma drag i alla de skolor som utvecklats ur den processpedagogiska. Nagra
centrala punkter kan anses vara de foljande (6versikten bygger pd Evensen
m.fl. 1991:5 ff.):

» Sprdk och tanke uppfattas som Omsesidigt beroende av varandra. Nir en
tanke omsétts i ord omstruktureras den och forindras. P4 si sitt utvecklas
sprik och tanke dialogiskt under skrivandets ging.

* Skrivandet &r en process som kan bedrivas i samspel med andra. Béde ele-
ver och ldrare samarbetar under skrivprocessen och texterna far ldsare som ar
genuina mottagare av texten, t.ex. medelever som sjdlva har arbetat med sam-
ma uppgift.

 Eleverna ir subjekt i inldrningsprocessen, snarare dn mottagare av lararfor-
medlad kunskap.
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« Lérarens roll som vigledare under skrivprocessen betonas genom metoder
som loggskrivning och responssamtal. Andra krav &n tidigare stills ddrmed pa
ldrarens textkompetens; han eller hon ska finna savil utvecklingspotential som
problem i textutkasten och hitta »the teachable moment», dér eleverna verkli-
gen kan tilldgna sig metakunskap.

» Kunskap om skrivande utvecklas genom aktivitet, sdvél eget skrivande som
samtal med andra skribenter och reflektion.

» Uppmirksamheten pé& sprikliga aspekter i texten forskjuts dels frén smé
byggstenar till stérre sprikliga enheter, dels fran formella aspekter till funktio-
nella. Det centrala blir att skapa kommunikativt funktionella texter med me-
ningsfullt innehall.

En betydelsefull teoretiker for den processorienterade skrivpedagogiken &r
Vygotsky (t.ex. 1986). Frin hans tankar om sprékutveckling kommer exem-
pelvis resonemanget om sprak och tanke som dialogiska. Det begrepp som hér
ovan formulerats som »the teachable moment» hinger samman med Vygot-
skys »zone of proximal development» (1986:174—190). Det kan enkelt forkla-
ras s att varje inldrare befinner sig pa en viss niv4 i sin utveckling och att un-
dervisningen, eller inldrningssituationen, bor anpassas efter denna. For opti-
malt resultat bor undervisningen ligga precis ovanfor inldrarens niva.

Den processorienterade skrivpedagogiken presenterades pa svenska i en ar-
tikel i Lérartidningen 1983 (Bjork & Bjork). De svenska forfattarna hade gés-
tat Bay Area Writing Project och detta amerikanska projekt blev en viktig pé-
verkande faktor i den svenska skrivpedagogiska diskussionen. BAWP inspire-
rade t.ex. Arkhammar (1988) till boken Skrivkamrater. Tonvikten i Arkham-
mars bok ligger pd arbetssitt och boken innehdller forslag pd arbetsgingar.
Fo6r ménga lérare blev denna bok det forsta motet med skrivprocessen. Andra
viktiga introduktionsbdcker i Sverige dr Stromquists Skrivprocessen (1985)
och Skrivboken (1989), dir skrivprocessens inslag av arv frdn retoriken tyd-
liggors och skrivstrategier kopplas till de olika stegen i skrivandets arbetspro-
cess.

Sedan skrivpedagogiken introducerades i Sverige har en livaktig verksam-
het med bl.a. skrivkurser och lirarfortbildning lett till ett genombrott for det
processpedagogiska tinkandet och medfort att denna pedagogik nu finns in-="
skriven i skolans kursplaner. Denna pedagogiska forandring har ocksa paver-
kat forskningen kring skrivande i skolan, si att nya aspekter har hamnat i fo-
kus. Den processorienterade skrivpedagogiken ar viktig som bakgrund for min
undersokning; den 4r en faktor som péverkar skolan som skrivmiljo och den
har fordndrat den forskning om skrivande i skolan som &r denna avhandlings
nirmaste kontext.
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2.1.1 Den svenska gymnasieskolan som skrivmiljo

I mitten av 1990-talet faststilldes en ny laroplan for den svenska gymnasie-
skolan, Lpf 94. I den kursplan for dmnet svenska som ddrmed infordes utgor
det processpedagogiska tinkandet en tydlig grundval for undervisningen. Det
marks t.ex. i den definition av skrivande som ges i &mneskommentaren (Pro-
grammaterial f6r gymnasieskola och gymnasial vuxenutbildning 1994:14 s.
118):

Skrivandet dr en process dir stoffet samlas, bearbetas, skrivs i olika versioner och
diskuteras for att presenteras for en mottagare. Skrivandet utvecklas tillsammans
med Ovriga sprikliga uttrycksformer. Man lir sig skriva genom att skriva och fa
gensvar pé och bearbeta det man skriver.

Har beskrivs bdde den stegvisa arbetsprocess som &r karaktéristisk for det pro-
cessorienterade skrivandet och en uppfattning om att skrivutveckling bygger
pa (elevens) egen aktivitet. Ocksé andra inslag i kursplanerna uppfattar jag
som delvis rotade i processpedagogiken. Framfor allt tinker jag d& pé tre as-
pekter: skrivandets samband med elevernas sjilvfortroende och personlighets-
utveckling, skrivandet som redskap for tinkande och ldrande samt kunskap
om skrivande som ett redskap i skrivutvecklingen.

Ett uttalat mal med A-kursen i svenska dr att den ska »0ka elevernas tilltro
till den egna sprikliga formégan. Denna skall i olika arbets- och kommunika-
tionsformer utvecklas till ett allt battre redskap for tinkande och ldrande
[...]» (SKOLFS 1994:9 s. 3). Skrivandet ska alltsi anviindas i verkliga situa-
tioner och eleverna, som &r de viktigaste aktorerna i skolarbetet, ska forvirva
skrivformaga just for att den &r ett viktigt verktyg.

Implicit i denna syn ligger den idé om ett livsldngt ldrande som é&r central i
dagens skola. Eleverna ska under skoltiden inleda en kunskapsprocess och
forvirva redskap for en fortsatt utveckling. Det 4r i detta perspektiv metakun-
skapen ska ses; kunskap om skrivande dr nodvindig for att man sjélv ska kun-
na f& grepp om sin utveckling. I betygskriterierna for svenskdmnets A-kurs
formuleras det s& (for vil godkdnd-nivd): »Eleven har formaga att planera och
i viss man utvérdera sitt arbete och dirvid utnyttja skrivandet som redskap»
(SKOLFS 1997:2 s. 7 f.). I den inledande beskrivningen av dmnet skrivs ock-
sd: »For att frimja inldrningen behover eleverna fa kunskap om de teorier och
fakta som finns om lis- och skrivinldrning, talekonsten och konsten att lyss-
na» (SKOLFS 1994:9 s. 3).

Den uttalat processpedagogiska syn pa skrivande som formuleras i den
svenska skolan giller naturligtvis ocksd de nationella proven. De nuvarande
nationella proven i svenska (ndrmare beskrivna i 3.2.1) har avlost de tidigare
centrala proven i svenska. (For en 6versikt 6ver de centrala provens utveck-
ling, se Hultman 1991.) Det nationella provet &r utformat si att det har ett
Overgripande tema. Ett texthéfte som beror detta tema distribueras till eleverna
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minst en vecka fore det skriftliga provet, si att de i forvdg ska kunna bekanta
sig med det stoff som ska utgora innehdll i texterna (detta tillvigagdngssitt in-
fordes i de centrala proven 14 88/89).

Provet innehaller férutom skriftliga uppgifter ocksé ett muntligt prov. Detta
kan genomforas fore de skriftliga proven och ytterligare bidra till en bearbet-
ning av temat. Det skriftliga provet bestdr av tvd deluppgifter, dir en kortare
inledande uppgift behandlar texterna i héftet, medan en andra, lingre skriv-
uppgift behandlar ndgon aspekt av provets tema. Hela tinkandet med ett sam-
manhllet tema och provarbetet som en process i flera steg, stdr vil i samklang
med processpedagogiska tankar.

De nationella proven i svenska ér, trots att de tills vidare inte dr obligatoris-
ka eller direkt betygsgrundande, en viktig paverkande faktor i skolskrivandet.
Eftersom provsystemet 4r timligen nytt (infort 1996) ér det idag svart att veta
i vilken utstrickning skrivundervisningen paverkas av proven. De tidigare
centrala proven paverkade i stor utstrickning vilka texter som skrevs i skolan,
och vilka genrer som behandlades i larobocker i skriftlig framstéllning (jfr Ny-
strom 1996). Det dr rimligt att tinka sig att denna typ av p&verkan kommer att
gélla ocksd med de nya proven.

De nationella provens inverkan pd skrivundervisningen 4r i denna under-
sokning framfor allt intressant ur genrerepertoarsynpunkt. Genrerepertoaren i
dagens nationella prov skiljer sig en del frén de tidigare centrala proven. Vid
det centrala provet skrevs enbart diskursiva texter. Ngra uppgifter kunde vara
genrespecificerade, t.ex. debattartikeln, men ofta géllde det att skriva ett slags
utredande eller argumenterande uppsats. 1 de nya proven &r perspektivet an-
norlunda. For varje skrivuppgift tecknas en fiktiv kommunikativ situation. En
mottagare for texten anges och i de flesta fall ingér ocksé en genrebeteckning i
uppgiften (se vidare 4.3). Genrerepertoaren &r vidare 4n i de tidigare proven:
till de nya uppgifterna hor manus till ett tal, dppna brev och berittande texter
sdsom noveller och romankapitel.* Den storre betydelse som kommunika-
tionssituationen har fétt i de nya proven vill jag se som ett resultat av skrivpe-
dagogiska fordndringar i gymnasieskolan. Den genrerepertoar som provet er-
bjuder &r en intressant komponent i skolans skrivmiljo, inte minst nér ambitio-
nen, som hir, &r att unders6ka hur gymnasisters genrerepertoar ser ut.

Foridndringarna av skolan under 1990-talet handlar forstds inte bara om en
fordandrad syn pa skrivpedagogik utan ror ocksd undervisningens organisation.
Den storsta fordndringen for &mnesstudiernas del 4r att skolan nu &r kursutfor-
mad. Svenskdmnet bestdr av tre kurser: de obligatoriska A- och B-kurserna
samt en valbar C-kurs. Ocksa betygssystemet &r nytt och relaterat till kursin-
nehéllet, eftersom de nya betygen dr mélrelaterade. Dessa fordndringar paver-
kar naturligtvis all verksamhet i skolan, inklusive skrivandet, men 4r mindre
relevanta for denna undersokning.

2 I provsammanhang kallas detta for texttyp, vilket i min framstillning avser ndgot annat (jfr 2.3.1).
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2.2 Tidigare forskning om skrivande i skolan

Forskning om skrivande i modersmalet &r ett internationellt intresseomrade
och ett livaktigt forskningsomréde virlden 6ver. Ménga frigor dr emellertid
inte overforbara fran land till land. Skolsystemens olika utformning sétter gi-
vetvis vissa grinser for jamforbarhet. Det tycks ocksd vara si att metoderna
for undersokning av elevsprak foljer nationella traditioner. Hér har jag darfor
valt att inledningsvis ge en oversikt 6ver de svenska studier som har betydelse
for mitt arbete och att dérefter tematisera ett par for undersékningen relevanta
aspekter av skolspriksforskningen. Dessa &r dels de nya intresseomriden som
utforskas som en konsekvens av det intresse som den processorienterade
skrivpedagogiken vickt, dels den kommunikativa sirart som skolskrivandet
har, delvis till foljd av tonvikten pd prov och bedémning.

2.2.1 Svenska undersokningar

Den naturliga utgdngspunkten for en svensk forskningsoversikt &r Hultmans
& Westmans studie av gymnasisters skrivna sprak frén 1977. Dels var under-
sokningen omfattande, dels har de metoder som anvindes dér fatt stor betydel-
se for den fortsatta svenska elevspraksforskningen. Undersokningen, som kal-
las Gymnasistsvenska, rorde ordforrdd, ordklassfordelning, syntax och grafis-
ka forhallanden i texter skrivna vid 1970 &rs centrala prov i svenska. Samtliga
texter dr tillkomna utifrdn samma provuppgift, en debattartikel om familj och
dktenskap. Elevtexterna undersoktes med kvantitativa metoder och jamfordes
dels med betyg, dels med ett jaimforelsematerial bestdende av svenska bruks-
texter (Westman 1974).

Gymnasistsvenska var en del av ett storre projekt, Skrivsyntax, och de me-
toder som utvecklades dér har fatt stor spridning. Ocksé elevsprak pa andra ni-
véer i skolan har undersokts med metoder frin Skrivsyntax, t.ex. FRIS (Fri
skrivning i skolan, Lindell m.fl. 1978).

En uppfoljning av Gymnasistsvenskas undersokning gors av Pettersson
(1980) som jamfor uppsatserna frin 1977 &rs centrala prov med dem frin
1970, en undersokning som i sin tur f6ljs upp med skrivréd i Pettersson 1982.
Han fortsétter sedan att diskutera frigan om gymnasistuppsatsernas longitudi-
nella kvalitetsutveckling i en artikel frén 1997. Dar gors en komparativ studie
av texter i centrala prov 1984—1995 med hjilp av olika kvantitativa metoder;
framfor allt géller det andelen l&ngord och texternas lingd mitt i antal ord.
Béda dessa dr matt som ocksd anvinds i Gymnasistsvenska.

Ett mera utvecklingscentrerat perspektiv dn Hultman & Westman har Lars-
son (1984). Tre centrala begrepp i hans undersokning &r sprdk, sprakformdga
och sprakutveckling. De elever som undersokningen omfattar gér i grundsko-
lans &rskurser 7 och 9 samt i gymnasiets andra &rskurs, pé sdvil tvdiriga som
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tredriga linjer. Samtliga elever bidrar med tv4 texter, en fri uppgift och en ar-
gumenterande, skrivna i situationer som Larsson betecknar som skoltypiska,
dvs. under vanliga undervisningstimmar. Nyckelordet i hans skrivbegrepp kan
sdgas vara successivt problemldsande, och han studerar en rad delprocesser
som ingér i den komplexa processen att skriva text. Elevernas resultat i de oli-
ka delmoment som provas relateras till texternas betyg, men ocksd sambandet
mellan skrivférmdga och social status studeras.

Larssons fokus pa skrivprestation snarare dn text bidrar till en avgdrande
skillnad i perspektiv jimfort med Hultman & Westman 1977. Larsson diskute-
rar sambandet mellan skrivforméga och fyra olika deloperationer i skrivandet:
réttstavning, ordkunskap och textuella operationer pd mikro- och makronivé.
Unders6kningen av de textuella operationerna pd mikro- och makroniva inne-
bér att strukturer i texten som &r storre 4n meningen fokuseras. Man kan darfor
sdga att Larssons avhandling innebdr att ett textlingvistiskt synsétt introduce-
ras i elevspriksforskningen.

Med samma elevtextmaterial som Larsson arbetar Stromquist i avhandling-
en Styckevis och helt (1987). Dir behandlas stycket som textuell enhet, dess
betydelse i skrivprocessen och dess funktion i elevtexter. Styckeindelningen i
de undersokta elevtexterna relateras till betyg, kon, arskurs och texttyp. Valet
att studera just stycket som textuell enhet riktar intresset mot en nivé i texten
som tidigare undersokts mycket lite i samband med elevtexter. Stromquists
avhandling har ett tydligt samband med bade Larsson 1984 och Garme 1988 i
den koppling som gors mellan skrivprocess och firdig text.

Avhandlingen Text och tanke (Garme 1988) baseras ocksé den pd samma
material frin grundskola och gymnasium som anvints av Larsson och Strém-
quist. Hér 4r det elevernas skrivstrategier som dr foremal for intresset. Samtli-
ga undersokta elevtexter har skrivits med utgdngspunkt i en stimulansbild; det
ir alltsé en timligen fri skrivuppgift som ligger till grund for texterna. Elever-
nas skrivstrategier undersoks utifrin hur de har avgrénsat uppgiften och hur de
har anknutit till bilden. I texterna undersoks ocksa omfattningen av taldtergiv-
ning. I avhandlingen ingar en redovisning av elevers syn pé skrivande, sdsom
den framkommer i en elevenkit. Paradoxalt nog 4r detta inslag — elevers egna
synpunkter — relativt ovanligt i undersokningar av skrivande i skolan.

Skrivandet i de svenska skolorna har undersokts i ett internationellt per-
spektiv som en del i de s.k. IEA-unders6kningarna (The International Associ-
ation for the Evaluation of Educational Achievement). Sverige deltar sedan
1984 i dessa utvirderingar som avser att kartldgga skrivformégans utveckling
hos elever i ungdomsskolan. I Sverige har &rskurserna 6, 9, 2% och 3° ingétt i
studien. Lofqvist (1988) beskriver projektets syfte som tredelat: Man vill defi-
niera begreppet skrivning, med sérskild tonvikt pa skrivning i skolan, beskriva
skrivundervisningens metodik och innehll i varje land och jamfora olika ldn-
der samt beskriva elevernas prestationer pa olika provuppgifter. IEA-studien
skiljer sig frdn de svenska studierna framfor allt genom att eleverna skriver
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flera relativt olika skrivuppgifter och alltsa fér visa en storre del av sin skrivre-
pertoar (Lofqvist 1988:17-30). De inldmnade texterna har betygsatts av bedo-
mare som instruerats att ge béde ett helhetsomdome och en gradering av del-
aspekterna innehéll, disposition, stil, ldsbarhet och laslighet.

Under 1990-talet har ett projekt om skrivande i skolan inletts vid Stock-
holms universitet. Projektet kallas Skribenter in spe och avser att undersoka
skrivprocessen hos elever i olika aldrar (Chrystal & Ekvall 1996). De under-
sokta klasserna — som nér projektet inleds finns i skoldr 1, 4, 7 och i gymna-
siets forsta skoldr — foljs under tre terminer vilket ger mojlighet till longitudi-
nella studier. Fran projektet har hittills kommit en uppsats som ror dels skriv-
processen hos svenska gymnasister, dels framstéllningen av skrivprocessen i
laromedel for gymnasiet (Chrystal & Ekvall 1999). Om skrivandet hos de
yngre elever som ingér i projektet rapporterar Ledin (1999) i en studie av
elevers meningsbegrepp. Projektets inriktning pé arbetsprocessen kring skri-
vandet &r ett tydligt uttryck for den omsvingning i intresset for skrivande i
skolan som jag menar har dgt rum sedan 1970-talet.

I den kortfattade kronologiska exposé over svensk elevspraksforskning som
redovisats hidr menar jag att man kan urskilja tv3 utvecklingslinjer. For det
forsta dr den féardiga texten inte ldngre det enda foremalet for forskningens in-
tresse. Man borjar i allt hogre grad att studera skrivandet som leder fram till
texten, och sambandet mellan text och skrivande. For det andra sker en for-
dndring nar det géller vilken spraklig nivé textanalysen riktas mot, s att det i
de senare undersokningarna finns en tydlig ambition att forstd och forklara
ocksa storre sprakliga enheter 4n sats och mening.

2.2.2 Nya intresseomréden i skolskrivandet

Den foriandring i sittet att se p& skrivande som utvecklats sedan den process-
orienterade skrivpedagogiken introducerades har medfort att nya sidor av skri-
vandet har uppmirksammats i forskningen. Exempel pa det har getts i dversik-
ten Over de svenska undersokningarna ovan. Nigra ytterligare exempel, fram-
for allt frdn Norge dér intresset for skrivforskning med didaktiska inslag ar
stort, kan bidra till att beskriva de nya intresseomradena.

En del av skrivprocessen som vuxit ut till ett betydande intressefilt 4r re-
sponsarbete, savil elevrespons som lararrespons. Hoels avhandling (1995) om
responsarbete i en gymnasieklass som hon foljer under tre &r ar ett pionjir-
arbete i detta avseende. Avhandlingen &r viktig inte minst for sin omfattande
teoridel som bidrar till en forstielse av det mangfasetterade i responsarbetet.
Hoel, som sjilv &r ldrare, har arbetat med sin egen klass och séledes fungerat i
den dubbla rollen som forskare och ldrare. En viktig slutsats av hennes arbete
dr att elevernas responskompetens méste byggas upp over tid.

Lararrespons dr foremél for en pdgdende studie (Igland, under arbete), dir
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ldrarens kommentarer och elevens text behandlas ssom dialogiska. Den
svenska undersokningen Skribenter in spe dr ocksa ett exempel pa detta dkan-
de intresse for textens framvixt i ett responsarbete.

Ett annat exempel pi ett inslag i den processorienterade skrivpedagogiken
som véckt stort intresse 4dr den s.k. loggen. Med loggskrivning avses ett reflek-
terande skrivande som har den dubbla funktionen att stirka elevernas meta-
kunskap och att kommunicera, i en privat kanal, med den undervisande ldra-
ren. Halse (1993 och 1996) har f6ljt en klass ddr man medvetet arbetat med
loggskrivning och med novellen som genre. I Sverige har Molloy (1996) arbe-
tat med loggbok i ett klassrum dar litteratur och skrivande integrerats i ett pro-
cessorienterat arbetssitt.

Skrivandet som kognitivt redskap &r en tredje intresseinriktning som &r rela-
tivt ny i skrivforskningen. I Dysthes studie av amerikanska och norska klass-
rum (1996) stér skrivandet som verktyg for att tinka och léra i centrum. Hon
foljer dar tre olika klasser, med olika larare, och studerar hur skrivandet an-
vénds i olika gmnen. Dysthes undersokning &r nigot av ett foregdngsarbete
nér det giller att applicera Bachtins dialogism pa skrivande och texter i sko-
lan. Hon talar om ett flerstimmigt klassrum dér det &r viktigt att ménga roster
kommer fram.

I de studier som hir getts som exempel pa nyare skrivpedagogisk forskning
finns dtminstone ett gemensamt drag, ndmligen den tonvikt som ldggs pa ska-
pandet av en klassrumsmiljo. Forskarnas slutsatser understryker vikten av ett
konsekvent fasthéllande av ett genomtinkt pedagogiskt forhdllningssitt. Ar-
betet bygger p&4 kompetensutveckling hos eleverna och denna utvecklingspro-
cess dr tidskrdavande. Skrivandet kan inte ses som fristdende frdn den omgi-
vande miljon, utan klassrummet — i bildlig mening — &r en paverkande faktor.

Ocksé nir fokus inte specifikt ligger p& skrivande, utan svenskimnet som
helhet, har inldrningsmiljon tematiserats som faktor i undervisningen. I en
svensk studie foljer Malmgren (1992) fyra klasser under deras tid i gymnasie-
skolan, genom ldrar- och elevintervjuer och klassrumsobservationer. Under-
sokningen visar mycket skiftande hallningar till svenskdmnet och skrivandet;
framfor allt framtrader betydande skillnader mellan de tv&ariga och de tredriga
linjernas instillning.

2.2.3 Normering eller kommunikation — skolskrivandets
dilemma

I samband med en syn p4 skrivande dér skrivandets kommunikativa funktion
betonas mera #n tidigare, har ocksd det normativa draget i skolskrivandet
problematiserats. Skolan #r ju en institution didr kunskaper och fardigheter
mits och virderas. Prov och bedomning har dérfor en central roll. Att ett nor-
mativt perspektiv pd skoltexter varit starkt ocksa i forskningen syns t.ex. i den
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oversikt over svenska studier av skrivandet i skolan som presenterats ovan;
betygen har anvénts som mdttstock for texterna i samtliga undersdkningar
fram till 1990-talet.

Jag har i min undersokning valt att inte stélla de undersokta texterna i rela-
tion till betyg, vare sig elevernas autentiska betyg eller betyg givna av obero-
ende bedomare. Detta innebér att min undersokning faller utanfér en normativ
tradition. Jag menar @nd4 att betyg och bedomning &r centrala i skolskrivan-
det. Inte minst har de skrivtillfdllen som av eleverna upplevs som viktigast i
betygshédnseende ett avgorande inflytande sdvil pa skolans skrivkultur som pa
elevernas virdering av skrivandet och det skrivna. Som ndmnts menar jag att
skolans provtillfallen har stor betydelse for skolans genrekultur. Av tradition
har ocksa provskrivandet utgjort en stor andel av skrivandet i gymnasieskolan
rent kvantitetsmissigt, eftersom det typiska skrivtillfdllet i gymnasieskolan
har varit salskrivningen.

Hur skrivandet i de svenska ldroverken sett ut under 1800- och 1900-talet
beskrivs av Lotmarker i tva rapporter (1997 och 1999). Denna beskrivning
gors utifrdn en motséttning mellan retorikens monsterbundna skrivundervis-
ning och den moderna svenska uppsatsskrivningen diar maélet &r ett »skolin-
ternt uppsatsideal» (1997:6). Undersokningens syfte dr en historisk kartldgg-
ning av skrivtraditionen. Av det sena 1900-talets skolskrivande ges endast en
skissartad bild, men Lotmarker beskriver skoluppsatsen som en egen genre,
utan motsvarighet utanfor skolan (1997:14).

Idén om skoluppsatsen som genre emanerar frin en norsk undersdkning
(Berge 1988) av skolestilen (ndrmast skoluppsats). Dess resultat ir i hog grad
mojliga att applicera dven pé skrivandet i svenska skolor. Grundtanken i un-
dersokningen dr att examensuppsatsen &r ett kulturellt skapat kommunikativt
avtal. Ett icke uttalat mal i norskundervisningen ir att elever ska léra sig att
prioritera de genrer som de kommer att bli examinerade i. Berge menar att de
uppgifter som ges vid examensskrivningen reglerar tre grundldggande forut-
sittningar for kommunikation: hur elevens kommunikativa behov ska kanali-
seras och formas, vilket &mne eleven ska skriva om och med vilken kulturell
referensram eleven ska se dmnet.

Den handling som eleverna utfor néir de skriver examensuppsats &r ténkt att
se ut som en kommunikativ handling. I sjdlva verket dr det en strategisk hand-
ling, ddr mélet for elevernas handlande inte &r att kommunicera, utan att f& be-
tyg. Det ingdr dock i spelet att f6lja de kommunikativa reglerna, t.ex. att mar-
kera ett kommunikativt behov. Berge kopplar de norska uppsatsernas text-
struktur till denna komplexa kommunikationssituation. Han visar att texternas
makrostruktur skiljer sig frdn andra texter, ett exempel pa det dr att texterna
ofta saknar inledning. En forklaring till ett sddant drag kan vara att eleverna
inte skriver for verkliga mottagare; de kan ju forutsétta en hog grad av forfor-
stdelse hos sina ldsare. Berge menar ocksd att om man stindigt skriver i sam-
ma genre blir skrivhandlingen ritualiserad. Genren skoluppsats ingér inte i ett
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normalt socialt sammanhang dér en genre har en kommunikativ funktion, utan
ar ett slags ritualgenre.

Skolskrivandets problematiska kommunikativa villkor och det komplicera-
de i bedomningen av skoluppsatser undersoks vidare i Berges avhandling
(1996) om de normer som styr bedomningen av examenstexter. En pigéende
svensk studie undersoker pd motsvarande sitt den tysta kunskapen hos betyg-
sittande ldrare i Sverige (Ostlund-Stjarnegardh 1999a). Denna studie giller
sdrskilt gransdragningen mellan godkédnda och icke-godkénda texter skrivna
vid det nationella provet.

Skolans skrivsituation, som utforligt problematiseras i Berges arbete om
skolestilen, &r ndgot som ofta diskuteras, om 4n med olika terminologi, inom
elevsprksforskningen. S skriver t.ex. Teleman (1991:75) att eleverna i sko-
lan skriver i latsasgenrer. Deras texter 4r i sjdlva verket skoluppsatser, dven
om de »latsas» skriva debattartiklar eller tidningsledare. Den hér situationen
ger givetvis upphov till en konflikt om vilka sprikliga normer det &r som ska
gilla for texten.

Den normkonfliktsituation som préglar skolskrivandet har bidragit till att
skapa den skolinterna genren uppsats. Studier kan visa iakttagbara textuella
skillnader mellan texter som skrivs i skolan och texter som har autentiska mot-
tagare, ddr alltsd textnormsituationen #r entydig. Karlsson (1997) jamfor in-
sdndare som skickats in till ungdomstidningen Kamratposten med inséndare
som skrivits i skolan. Hon finner dir att de tva kategorierna av texter tydligt
skiljer sig 4t s att skoltexterna dr mera kontextberoende och implicita &n de
autentiska insdndarna. Karlsson bekréftar med sitt arbete, som metodiskt lig-
ger i Berges sociosemiotiska tradition, Telemans pastdende om latsasgenrer.

I den skrivsituation som tecknats hir dr det rimligt att anta att elevernas
uppfattning av genrer kan vara diffus. Det rdder en dubbelhet i deras skrivande
som gor att deras texter bdde &r elevtexter — och ddrmed kanske tillhériga en
egen genre — och fall av, eller imitationer av, genrer som forekommer i virl-
den utanfor skolan. Det &r mot bakgrund av detta jag vill se mitt val att studera
gymnasisternas genrerepertoar och betrakta texterna utifrdn den genre de
representerar.

2.3 Utgéngspunkter for textbeskrivningen

Inom den svenska elevspraksforskningen har man i stor utstrackning arbetat i
en tradition av kvantitativ stilistik. De analysmetoder som anvéndes i Gymna-
sistsvenska (Hultman & Westman 1977) har bildat skola i Sverige. Denna me-
todiska tradition innebdr en stabilitet, eftersom méanga undersokningars resul-
tat gdr att jamfora med varandra. Under de senare &ren har emellertid nya
textbeskrivningsmodeller gjort sig gillande. Delvis kan detta forklaras med en
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okad tonvikt vid texters kommunikativa funktion i den pedagogiska diskussio-
nen. En annan forklaring &r att textlingvistikens utveckling som forskningstra-
dition har bidragit med metoder som gor det mojligt att studera texters helhet
och sammanhang.

I min undersokning har jag velat komplettera de etablerade kvantitativa me-
toderna med sidana som belyser just texternas helhet och funktion. Jag har
valt att gora det genom att utnyttja beskrivningsmodeller och metoder hémta-
de frdn genreteori och textlingvistik. Hédr anvéinds genrebegreppet bde som
kategoriseringsinstrument for texterna och som utgéngspunkt for beskrivning
av texternas struktur. Det textlingvistiska perspektivet bidrar till att texternas
helhet och de textkonstituerande dragen fokuseras. I undersokningen har text-
bindningen lyfts fram som en s&dan textkonstituerande faktor.

Savil genreteori som textlingvistik dr teoribildningar som inte per defini-
tion &r knutna till skolan och skolans verksamhet. Det ser jag som en fordel;
de textanalytiska metoder som viljs kan tillimpas pd vilka texter som helst
och #r inte sérskilt anpassade till skoltexter. De undersokta elevtexterna be-
traktas som seriosa kommunikativa forsok, vilka i forsta hand skall ses som
texter.

2.3.1 Genreteori

En text kan beskrivas som ett fall av en genre. Valet av en sdan beskrivnings-
modell gor det mojligt att organisera storre textmaterial 1 kategorier och genre-
begreppet kommer dé att fungera som ett slags homogeniseringsbegrepp. Vid
sidan av detta textexterna genreperspektiv kan man ténka sig att anvénda gen-
rebegreppet textinternt, for att beskriva de drag i texten som utmérker den som
ett fall av en bestdmd genre.

Hur begreppet genre ska uppfattas ir ingalunda entydigt. Det anvéinds inom
flera olika vetenskapliga traditioner, med skiftande innehdll (for en 6versikt se
t.ex. Paltridge 1997). Gemensam for flera traditioner &r den foréndring som
genrebegreppet genomgatt under senare ir genom att man viljer att betrakta
genrer som forinderliga och dynamiska i stéllet for som stabila formenheter.
Bachtins uppfattning av genrebegreppet (Bachtin 1986 och 1990) har haft stor
betydelse for denna utveckling.

Mest relevant i denna avhandlings perspektiv dr den utveckling som genre-
begreppet fitt inom den tillimpade sprikvetenskapen. Paltridge (1997:1 {., 23
ff.) sérskiljer tre olika traditioner av genrestudier inom tillimpad sprikveten-
skap. Samtliga har sitt ursprung i studiet av skriven text och har fatt stort infly-
tande pa skrivpedagogik inom olika omrdden. Den systemisk-funktionella
lingvistiken, som har sin bakgrund i Hallidays arbeten (t.ex. Halliday & Hasan
1989, Halliday 1994), ér en av dessa genretraditioner. Det systemisk-funktio-
nella genrestudiet har sitt upphov i ett missndje med den processorienterade
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skrivpedagogiken, sd som den tillimpades i australiensiska skolor i borjan av
1980-talet. Kritikerna menade att alltfor stor tonvikt lades vid beréttande skri-
vande och vid expressiva drag. Forskningen har prioriterat faktaskrivande och
skrivande i naturvetenskapliga &mnen. Tanken bakom detta 4r att den naturve-
tenskapliga diskursen inte kan forvirvas utan méste lédras in.

Genrebeskrivningen i denna tradition har betonat ett genreinternt perspektiv
och sokt att beskriva genrerna strukturellt. Ett nyckelbegrepp ér det som kallas
Generic Structure Potential (GSP), dvs. den del av strukturen i en text som
har omedelbar koppling till den kommunikativa kontexten och som omfattar
de obligatoriska komponenterna i en genre. Texter som tillhor samma genre dr
alla realiseringar av samma GSP (Halliday & Hasan 1989:108).

En andra genretradition har utvecklats frdn Swales 1990 och har sin huvud-
sakliga tillampning inom fackspraksforskningen. Uppbyggnaden av en rad
olika genrer inom den akademiska virlden har studerats med Swales modell
dér en text beskrivs som uppbyggd av olika moves, i sin tur uppbyggda av
steps (se t.ex. Swales 1990, Bhatia 1993). Ett centralt begrepp inom denna tra-
dition 4r discourse community (sv. diskursgemenskap), alltsd en grupp av
manniskor som har gemensamma kommunikativa mél och ddrmed en genre-
maéssig gemenskap. Genrens koppling till en social kontext &r stark.

Genrebeskrivningen skiljer pa texters priviligierade drag och prototypiska
drag. Med priviligierade drag avses textens kommunikativa mél, vilka &r ge-
mensamma for texter inom en och samma genre. Texter kan ddremot variera i
sin prototypiskhet, dvs. i textstruktur och stil. Denna tudelning gor Swales
genredefinition mindre fast knuten till inomtextuella scheman &n det syste-
misk-funktionella genrebegreppet.

Den tredje genretraditionen kallas new rhetoric och intresserar sig huvud-
sakligen for studier av skrivande och skrivundervisning. Millers genrebegrepp
(1984), som betonar genrers dynamiska karaktir, har haft stort inflytande
inom denna tradition. I hennes tolkning &r genren ett sociokontextuellt forank-
rat medel att uppnd ett mal. Berkenkotter & Huckin (1995:ix) definierar gen-
rekunskap som »situationally appropriate responses to recurrent situations»,
alltsd kunskap som 4r nodvéndig for att kunna kommunicera i en viss given
diskursgemenskap.

Ett skrivpedagogiskt centralt arbete inom den nya retoriken dr Freedmans
(1987) studie av juridikstudenter och deras forvarvande av den juridiska pro-
san. Freedman visar ddr att studenterna vinner genrekunskap huvudsakligen
dérfor att de strivar efter att tillhora gruppen jurister. Den sociokulturella driv-
kraften visar sig alltsd vara avgorande i férvirvandet av en kunskap som i stor
utstrackning &r icke-formulerad. Konstruktionen av en identitet hdnger sam-
man med tillignandet av genrer. Ur ett skrivpedagogiskt perspektiv 4r det gi-
vetvis en nyckelfrdga om genrer kan ldras in genom att man f&r kiinnedom om
deras textstruktur, eller om genrekunskapen bygger pé tyst kunskap och snara-
re kréver att man socialiseras in i en spréklig gemenskap.
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Nar det galler skolskrivande och skolans texter har framfor allt den forsk-
ning som kritiskt granskat examensuppgifter bidragit till en tematisering av
genrebegreppet. S& har t.ex. Berge (1988) med utgéngspunkt i den norska exa-
mensuppsatsen hivdat att denna har utvecklats till en genre. Genren knyts dér
till begreppet textnorm, ett begrepp som utvecklas ytterligare i Berge 1990.
Textnormer kan sigas vara den yttre ram som etablerar forutséttningarna for
genrer, och en genres fordndring beror snarast pa en dndring av dessa textnor-
mer.

Ongstad (1997) teoretiserar i sin avhandling omkring genrebegreppet uti-
frdn en omfattande och tvirvetenskaplig teoribakgrund. Genrer relateras hir
till ideologi och till férvaltandet av tyst kunskap inom utbildningsinstitutio-
nerna. Forhdllandet mellan de tre nyckelbegreppen genre, positionering och
ideologi belyses i nedanstiende textparti, som himtats fran inledningsavsnittet
(1997:3):

Nér [...] oppgaver gjentas, fir de ofte sjangerkarakter. Da avtar gjerne tendensen til
4 gjenta meningen med noe som skal gjgres, serlig i stprre institusjoner. Den blir
innforstétt. Oppleringen forblir taus og det skapes oppgaveideologier. En ansatt,
elev eller student m& derfor posisjonere seg, ikke bare i forhold til den konkrete en-
keltoppgaven, men ogsi i forhold til sjangeraktige, dvs mer faste, men tause trekk.
Disse er en del av sjanger- og oppgavekulturen i institusjonen [...].

Avhandlingen innehéller vidare en exempeldel didr Ongstad illustrerar sjélvpo-
sitionering i olika utbildningskontexter och visar hur bl.a. begreppen genre
och ideologi kan bidra med en tolkningsram i utbildningssammanhang. Det
finns, som jag uppfattar det, ett sldktskap mellan Berges och Ongstads resone-
mang i den koppling som gors mellan genrer i skolan och utbildningsinstitu-
tionens ideologiforvaltning.

I den svenska forskningen har elevtexter dnnu inte betraktats ur genrepers-
pektiv. Genreforskningen har hittills i huvudsak rort medietexter. Det frimsta
exemplet pd detta dr en studie av den svenska arbetarpressens framvixt (Ledin
1995). Avhandlingen ligger i den kritiska diskursanalysens tradition och arbe-
tar med ett sociokontextuellt genreperspektiv, frimst byggt pd Swales och
Fairclough. Inom det svenska sakprosaprojektet (fér en presentation, se
Svensson m.fl. 1996) har genrebegreppet fatt 6kad belysning och tillimpning
och projektet innebir mojligen ett stérre genombrott for genreteoretiska stu-
dier i Sverige. I detta projekts rapportserie har ocksd en oversikt av genrebe-
greppets tillimpning inom sprakforskningen och ett forslag till genredefinition
publicerats (Ledin 1996).

Det genrebegrepp som jag anvinder i denna undersdkning kan mojligen be-
skrivas som eklektiskt. Jag argumenterar for att ett dynamiskt och kommuni-
kativt genrebegrepp kan anvindas i skolkontexten, och har framfor allt inspi-
rerats av Swales genredefinition, men jag tar ocksé hansyn till det komplicera-
de forhéllande som rider nir det giller kommunikativa mal i skolskrivandet
och menar att genrebegreppet maste justeras utifrén dessa speciella omstéin-
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digheter. Ett fortsatt resonemang om genrebegreppets anvindning i denna av-
handling fors bdde i kapitel 4 och kapitel 6.

Inledningsvis kan det dock vara viktigt att avgrinsa genrebegreppet fran
andra niraliggande begrepp. Inom sprikvetenskapen finns flera mdjligheter
att beskriva sprikliga konventioner och spraklig variation med hjélp av kate-
gorier som p& samma sétt som genre kan anvéndas som homogeniseringsbe-
grepp. Exempel pa sddana ar texttyp, register och diskurs. Ledin (1996) disku-
terar dessa kategoriers avgriansning frin varandra i en grundldggande defini-
tion av begreppet genre. Begreppen register och diskurs faller utanfér denna
undersoknings intresseomrdde, men det finns skil att diskutera texttyp i rela-
tion till genre.

Enligt det synsitt som tillimpas hér baseras en genreklassificering pa proto-
typiska uppfattningar inom en kommunikativ gemenskap, medan en texttyps-
klassificering baseras pd definitionsmissiga egenskaper (jfr t.ex. Sdderberg
1994:143). Jag avser med texttyp ett slags text vars distinktion frdn andra tex-
ter baseras pa en analys av sprakliga drag. Typiskt konfigureras texttypen som
en del av en hel text. En hel text, representerande en viss genre, kan darfor
innehdlla inslag av flera olika texttyper. Frigan om hur man definierar en viss
texttyp, liksom frdgan om hur minga texttyper som finns, ligger utanfér denna
avhandlings egentliga intresseomréde. Mitt grundantagande &dr dock att det
existerar en uppséttning texttyper, definierbara utifrdn sprékliga kriterier. Ex-
empel pa sddana ar t.ex. berittande eller argumenterande texttyp. Jag ansluter
mig ddrmed till ett texttypsbegrepp liknande det som presenteras av Werlich
(1983). En genre kan relateras till dominerande texttyp. Detta dominansforhal-
lande gor det mojligt att organisera genrer efter dominerande texttyp, t.ex. no-
vellen som berittande och tidningsledaren som argumenterande.

2.3.2 Textbindning — ett forskningsomréde inom textlingvistiken

I Sverige skrevs de forsta textlingvistiska arbetena pd 1970-talet; som ett slags
introduktion till forskningstraditionen fungerade Enkvists artikel Négra text-
lingvistiska grundfrdgor (1974). Han presenterar dér tre aspekter av texters
sammanhang, ndmligen referensbindning, satskonnektion och tematik. I regel
ir det dessa tre aspekter som avses nédr man i den svenska traditionen talar om
textbindning. Alla de tre sammanhangsmekanismerna har behandlats relativt
utforligt i svensk textlingvistisk forskning. De undersoks t.ex. av Killgren
(1979), men presenteras ocksd i handbocker, t.ex. Holm & Larsson 1980 och
Hellspong & Ledin 1997.

Nir Larsson (1978) gor en tidig Gversikt over olika textlingvistiska beskriv-
ningsmodeller ritar han in den svenska inriktningen mot studium av textbind-
ning pé den textlingvistiska forskningskartan. I ett slags typologisering dver
olika skolbildningar skiljer han mellan tvd huvudinriktningar: autonom res-



31

pektive pragmatisk textlingvistik. Jag skulle ndrmast vilja se detta som en
uppdelning mellan 4 ena sidan textcentrering och 4 andra sidan studium av
text i kontext. Studiet av textbindning for han till en gren av den autonoma
textlingvistiken som han kallar for strukturalistisk, ddr intresset inriktas an-
tingen mot textens ytstruktur eller djupstruktur. Textbeskrivningarna inom
denna gren karaktiriseras av Larsson som »ofta taxonomiska» (1978:32). Som
exempel pé ett textlingvistiskt arbete i denna tradition nimns Hallidays & Ha-
sans Cohesion in English (1976). Detta arbete har ocksé fatt stor betydelse i
den svenska textlingvistiska forskningen.

Min studie foljer en svensk tradition s till vida att det 4r textbindningen
som stdr i fokus for intresset. Har undersoks dock endast en aspekt av text-
bindning, ndmligen referensbindning. Av denna anledning ges hér en kortfat-
tad Oversikt over ndgra viktigare utgdngspunkter i arbetet med referens-
bindning. For en niarmare diskussion hénvisas dels till inledningen av kapitel
8, dels till en ldngre forskningsdversikt i Nystrom 2000.

Referensbindning kan definieras som ett lexikaliskt-semantiskt bindnings-
verk i texter. En av de faktorer som skiljer olika undersokningar av referens-
bindning frén varandra &r valet av analysenhet. Huvudsakligen géller diskus-
sionen om man ska studera enheter i textytan eller pi en djupare, semantisk,
nivé. En typologi 6ver olika analysnivéer uppstills av Mauranen (1993:59 £.).
Hon skiljer mellan tre huvudtyper av undersokningsmodeller nir det géller att
identifiera de sammanhangsbildande referenterna i texten. En mojlighet att
ndrma sig bindningsverket i texterna dr att utgd fran slutna klasser av element
som bor skapa kohesion i texterna. Det mest kidnda exemplet pd ett sddant
perspektiv finns i Halliday & Hasan 1976. I detta verk uppstills en manual for
analys av texters kohesion utifran olika typer av bindningar (ties i deras termi-
nologi); huvudsakligen skiljer de pd grammatisk och lexikalisk bindning. De-
ras modell for bindningsanalys 4r en renodlad kohesionsmodell. JAimfort med
andra modeller har den ett sdrdrag i det att den for vissa bindningstyper utgér
ifrén fasta klasser av element som antas ge upphov till samband, medan den
nidr det giller lexikalisk kohesion utgér ifrdn de element som faktiskt finns i
texten.

Den andra huvudtypen av analys utgér frin de element i texten som kan an-
ses vara kohesiva. Detta har varit det vanligaste perspektivet i nordiska under-
sOkningar av referensbindning. S& arbetar t.ex. Killgren (1979), Nordman
(1989) och Nislund (1991). Dessa undersokningar utgér alla p sitt och vis
frén Enkvists (1974) tankar om referensbindning. Det dr dock stora skillnader
undersokningarna emellan vad géller den nivd i texten varifrdn sammanhangs-
leden h@mtas. Nislund (1991) arbetar med en utpriglad koherensmodell,
framtagen i samarbete med Gunnarsson (1989). Den definition av referens-
bindning som tilldimpas dir 4r semantisk och studien omfattar texternas kohe-
rens utifrdn s k. innehdllsenheter (Ndslund 1991:26). Killgren (1979) avgrin-
sar ddremot bindningsleden pa textytan. Trots att utgdngspunkten &r textytan
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ar det uttryckens referens som #r grundliggande for bindningen. Hon skriver
sjilv att bindningen 4r »néstan rent semantisk» (1979:69). S& uppfattas den
ocksé (jfr Lindeberg 1985a:74, dir Kallgrens modell beskrivs som fokuserad
pa innehallskoherens, och Mauranen 1993:69). Ett semantiskt perspektiv an-
ldggs dven av Lindeberg (1985a), som anvinder analysenheten F-unit eller
funktionell enhet (1985a:76). Ocksé hon analyserar ddrmed texternas kohe-
rens.

En tredje huvudtyp i Mauranens typologi 4r de modeller som analyserar ut-
vecklingen av referenter i texten i stillet for samband mellan enskilda referen-
ter. Sadana studier av hur sammanhangsstrukturer byggs upp i texterna fore-
kommer ibland i samband med ett mera taxonomiskt perspektiv pa olika bind-
ningstyper, t.ex. hos Enkvist dér ledfamiljer studeras (1974:177). En modell
som i storre utstrickning tar fasta pd textens innehdllsutveckling finns hos
Hoey (1991). Han betraktar referenser i en text som kluster som gemensamt
bygger upp en betydelse hos referenten.

Den modell som anvinds for analys i denna undersokning foljer nérmast
Killgrens modell. Enligt min uppfattning fingar analysmodellen in en nivé i
texten som beror bdde koherens och kohesion. Snarast ror det sig om en se-
mantisk bindning som realiseras i det lexikaliska systemet.

I elevtextsammanhang har referensbindning sdvil som konnektivbindning
undersokts. Tematik tycks vara en mindre kartlagd sambandsmekanism i sd-
dana material.

I Larsson 1984 studerades, som namnts, textbindning i relation till elever-
nas skrivférméga. Referensbindning behandlas dér som en del av den skriv-
processuella kompetensen. I undersokningen ingdr ett test som avser att méta
elevernas forméga att konstruera en fungerande referensbindning. Dirmed
innebidr Larssons undersokning ett forsok att ndrma sig de kognitiva processer
som konstruerar texters sammanhang, nigot som ar sirskilt intressant for refe-
rensbindning eftersom det 4r en sammanhangsmekanism som troligen inte
konstrueras medvetet i skrivogonblicket.

Konnektion férutsitter ett mera medvetet agerande hos den skrivande. Den-
na skillnad mellan mekanismerna gor i mitt tycke referensbindning till det
mera intressanta draget att studera hos icke-professionella skribenter, trots att
studier av satskonnektion visar nog s intressanta resultat, inte minst ur skriv-
utvecklingssynpunkt. Senast har konnektionen diskuterats av Ledin (1999)
som undersoker framvixten av ett syntaktiskt meningsbegrepp hos ungdomar
och det ddirmed sammanhéngande bruket av konnektion inom och mellan me-
ningar.

I Stromquists avhandling (1987) anliggs ett textlingvistiskt perspektiv i stu-
diet av styckets funktion. Garme och Stromquist hade d redan tidigare poédng-
terat behovet av att studera sammanhang over meningsniva i elevtexter. I en
uppsats frén 1979 undersoker de satskonnektion i ett elevtextmaterial i rela-
tion till texttyp och elevernas &lder. Behovet av textbindningsstudier motive-
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ras i en annan uppsats (1980) med att de studier av lexikon och syntax som ge-
nomforts i Gymnasistsvenska (Hultman & Westman 1977) inte kan forklara
det betygsforsprdng som flickor har framfor pojkar genom skoltiden.

Kopplingen till betygen har varit framtridande i flera textlingvistiska stu-
dier av elevsprék. Referensbindning har framfor allt undersokts for att soka
svar pa frégan om det finns ett samband mellan textbindning och kvalitet. Det
forefaller klarlagt att ett sddant samband foreligger. Se t.ex. Linnarud 1978,
Zwicky 1984 och @ksnes 1999. Ett samnordiskt projekt, NORDWRITE, som
bedrevs under slutet av 1980-talet, anvinde textlingvistiska metoder for att
undersoka olika aspekter av elevers textutveckling i samtliga nordiska ldnder.
(Se t.ex. Evensen 1985, 1987, 1988, Linnarud 1985, Lindeberg 1985b och Al-
brechtsen m.fl. 1991.) Den svenska delen av denna studie rorde just referens-
bindning (Linnarud 1985).

En naturlig konsekvens av ett normativt perspektiv i samband med text-
bindningsanalys &r att man undersoker bindningsbrister. I en svensk studie
(Wikborg & Bjork 1989) ir utgdngspunkten sammanhangsproblem i texter
och materialet dr i vid mening skoltexter, eftersom de aktuella textforfattarna
ir hogskolestudenter. Wikborg och Bjork beskriver med textlingvistiska ut-
géngspunkter de vanligaste sammanhangsbristerna i autentiska hogskoletex-
ter. Bristerna kan hérledas savil till tematik som till referensbindning och kon-
nektion. Ansatserna for arbetet dr skrivpedagogiska och arbetet avslutas med
skrivtriningsstrategier for att tgirda sammanhangsbrister.

En C/D-uppsats vid Institutionen for nordiska sprak i Uppsala (Oberg 1997)
studerar referensbindning i beréttande texter frin skoldr 9. Dar behandlas sé-
vél bindningar som bindningsbrister med en analysmodell som bygger p&
Killgrens (1979). Obergs uppsats har varit en viktig inspiration fér den vida-
reutvecklade variant av Killgrens analysmodell som anviénds i denna avhand-
ling.

2.4 Sammanfattning

Den utveckling som skett under de senaste dren har bidragit till att férdndra
elevspriksforskningens inriktning, si att studier av elevtexter idag i storre ut-
strickning innefattar ocksd textens produktion. I min undersokning stir dock
texterna tydligt i centrum. Skrivande i skolan &r ett komplext forskningsomra-
de, som kriver att en mingd faktorer iakttas om man vill ge en heltickande
bild. Jag 4r medveten om att textcentreringen innebdr en begriansning av per-
spektiv, men anser dock att denna begréinsning dr ndédvéndig om man dels vill
fordjupa textbeskrivningen, dels vill angripa de metodiska problemen i anslut-
ning till beskrivning av elevers texter.

Elevens roll i skrivundervisningen har med en ny pedagogik foréndrats till
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att vara mera aktiv och ansvarstagande. Denna aktiva roll &terspeglas i upp-
ldggningen av min undersokning, dir elever har stort ansvar for undersok-
ningsmaterialets utformning. Den 6kade betoning av elevers metakunskap
som jag uppfattar finns i skolans styrdokument anknyter till frigan om hur
man forvérvar skriftliga genrer: genom medveten kunskap eller genom socia-
lisering. I min undersokning vill jag forsoka att diskutera frigorna om meta-
kunskap och genreforvirvande hos eleverna, for att p& sé sitt knyta samman
de skrivande eleverna och deras texter.

I en 6versikt dver forskning i skolkontext blir det snart klart vilket stort in-
flytande det normativa perspektivet har. Elevtexter studeras huvudsakligen ut-
ifrAn nigon form av kvalitetskriterium eller kvalitetsbedémning. Att jag har
valt att ta avsteg ifrdn denna tradition &r ett férsok att betrakta elevtexterna pa
ett nytt sitt. I forskningsoversikten ovan har viss tonvikt lagts vid att etablera
ett textanalytiskt perspektiv som inte &r 13st till skolan. Denna diskussion férs
vidare i avhandlingen och de metodiska valen ir ibland lika viktiga som ana-
lysernas resultat — malsattningen ér att rikta blicken mot nya nivéer i elevernas
texter.

Textcentreringen, och malsattningen att bidra till metoddiskussionen i elev-
textforskningen, gor uppsats till ett begrinsande begrepp. Textanalysen kriver
storre exakthet &n s eftersom ett uppsatsbegrepp som omfattar stora delar av
textproduktionen i skolan gor det svart att se skillnader mellan olika typer av
texter. Jag har darfor valt att ta avstind ifrdn uppsatsbegreppet och talar i stil-
let genomgaende om texter.



3. Metoder for materialinsamling och beskriv-
ning av materialet

Det material som min undersokning bygger pé bestér av elevtexter och elev-
intervjuer frén olika skolor i landet. Textmaterialet &r sammansatt av tvi olika
delmaterial, som samlats in pa skilda sitt. Den forsta delen &r ett provmaterial,
som bestér av texter skrivna vid det nationella provet i svenska. Dessa prov-
texter har sénts in av klassernas ldrare. Den andra delen 4r ett s.k. sjdlvvalt ma-
terial, som bestar av texter eleverna sjidlva har valt att limna in. Dessa texter
har av varje elev samlats i mappar. Utover dessa bida textmaterial finns ett in-
tervjumaterial. Det bestdr av intervjuer genomforda med ett urval av de delta-
gande eleverna. Antalet elever som bidragit med material inom respektive ka-
tegori dr olika stort. Proportionerna mellan de deltagande elevgrupperna visas
grafiskt i figur 1.

elever som limnat in
provtexter

elever som limnat in
sjdlvvalt material

intensivgruppens elever

Figur 1. Proportioner mellan de olika delmaterialen med avseende pé det antal
elever som bidragit med material.

Som framgér av figur 1 4r provmaterialet det storsta delmaterialet. Det &r allt-
sd flest elever som med provtexter bidragit till undersokningen. Av alla elever
i undersdkningen har knappt 60 % lamnat in sjdlvvalt material. Bland de ele-
ver som bidragit bdde med provmaterial och sjdlvvalda textmappar har ett ur-
val gjorts for intervjuer. Den grupp elever som intervjuats har en sérstéllning i
materialet, d4 deras texter blir foremal for ndrmare studium. Jag har kallat de
hiér eleverna for intensivgruppen. I gruppen ingér 42 elever.

I tabell 1 visas hur det insamlade materialet fordelar sig 6ver olika skolor
och studieprogram. Det totala elevantal som redovisas i tabell 1 baseras pa
samtliga namn pé de deltagande klassernas klasslistor. Dessa 536 elever har
alltsa haft mojlighet att bidra med material till undersokningen. I hur stor ut-
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strackning eleverna valt att bidra med sjdlvvalt material framgar av skillnaden
mellan antal elever och antal mappar i tabell 1.

Tabell 1. Oversikt 6ver materialet.?

Program HR HP LP BF EC EN NV SP S:a
Skolor 2 1 1 3 1 1 5 6 ®8)
Klasser 3 1 3 4 1 1 5 7 25
Elever 73 30 54 74 21 19 93 172 536
Provtexter 119 56 96 137 40 35 164 289 936
Mappar 14 17 3 21 13 14 84 152 318
Sjdlvvalda texter 64 62 7 74 63 34 349 613 1266
Intervjuer 5 5 - 5 2 3 10 12 42

I tabell 1 anges en summa for varje kategori i kolumnen langst till hoger. An-
talet skolor, 8 stycken, kan inte rdknas fram i tabellen eftersom klasser frin
olika program hidmtats frin samma skola. Forutom de klasser som redovisas i
tabell 1 har ytterligare tva klasser limnat in material, men strukits ur under-
sokningen. Det giller en EC-klass och en NV-klass. I EC-klassen i frdga har
eleverna inte skrivit ndgot nationellt prov och de texter som skulle vara sjilv-
valda samlades in av klassens ldrare. I den aktuella NV-klassen valde man att
inte skriva det nationella provet utan i stillet ett liknande prov som konstrue-
rats pa skolan. Mot bakgrund av dessa speciella omsténdigheter stroks alltsé
dessa bada klasser ur materialet.

Antalet provtexter som redovisas i tabell 1 4r 936. Provet innehdller tva
skrivuppgifter, s& i normalfallet har varje elev bidragit med tvd provtexter.
Detta forklarar att antalet provtexter dr ungefdr dubbelt s& stort som antalet
elever.

Undersokningsmaterialet beskrivs hiar nedan mera i detalj. Efter en presen-
tation av de deltagande skolorna och klasserna foljer en redovisning av insam-
lingsprinciperna och de olika delmaterialen. Kapitlet avslutas med en kom-
mentar om bortfall i materialet.

3.1 Beskrivning av deltagande skolor och klasser

Klasser fran &tta skolor har deltagit i undersokningen. Skolorna representerar
fyra storstadsomraden och fyra landsortsomréden. De ligger geografiskt sprid-
da s att en storstadsskola och en landsortsskola representerar samma omréde,
vilket hir betyder att de antingen tillhor samma ldn eller l4n som grénsar till

3 Forkortningarna for de olika studieprogrammen ska utldsas enligt féljande: HR = Hotell- och res-
taurangprogrammet, HP = Handels- och administrationsprogrammet, LP = Livsmedelsprogram-
met, BF = Barn- och fritidsprogrammet, EC = Elprogrammet, EN = Energiprogrammet, NV = Na-
turvetenskapsprogrammet och SP = Samhillsvetenskapsprogrammet.
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varandra. P4 sd sitt ticker skolorna storre delen av Sverige, frdn Skéne till
Lappland och frdn Mélardalen till Vistkusten. Storre orter har 50 000 invanare
eller mer och dessa orter har valts bland centralorter i regioner. De mindre or-
terna har mindre 4n 20 000 invanare. Skolorna presenteras nedan frén norr till
soder. For ldsarens och minnets skull har skolorna getts namn. Norra sméisko-
lan ligger alltsd i den mindre ort som representerar norra Sverige. Det 4r ortens
storlek som avses, inte sjélva skolans.

Norra smaskolan har totalt omkring 100 elever och ligger i en glesbygds-
kommun. Gymnasieskolan har startats under 1990-talet, innan dess reste kom-
munens elever till en grannkommun. Man erbjuder fem olika program, for-
utom Naturvetenskapsprogrammet (NV) och Samhillsvetenskapsprogrammet
(SP) ocks& Medieprogrammet, Handels- och administrationsprogrammet med
inriktning pd turism och reklam och Naturbruksprogrammet med renskotsel.
KomVux &r integrerat med ungdomsgymnasiet.* I undersokningen deltar tva
program, SP och NV. De géir i samma klass som totalt har 19 elever. Klassen
skrev nationellt prov i svenska hosten 1996. Fem elever i klassen har inter-
vjuats.

Norra storskolan &r en av tre gymnasieskolor i en centralort. Skolan har
omkring 2 000 elever och erbjuder foljande program: NV, SP, Barn- och fri-
tidsprogrammet (BF), Elprogrammet, Energiprogrammet (EN), Handels- och
administrationsprogrammet och Miljoprogrammet. Forutom frin centralorten
kommer elever frdn angrinsande mindre kommuner. Skolan deltar i undersok-
ningen med fyra klasser: NV, SP, BF och EN. Atta elever i dessa klasser har
intervjuats. Klasserna skrev nationellt prov i svenska varen 1997.

Ostra sméaskolan ligger i en mindre kommun i Mellansverige. Skolan ir
det enda gymnasiet i kommunen och dir gar 1 600 elever. Forutom fran den
egna kommunen kommer elever frin omkringliggande mindre kommuner. P&
skolan erbjuds nio olika program: NV, SP, Barn- och fritidsprogrammet,
Byggprogrammet, Elprogrammet (EC), Fordonsprogrammet, Handels- och
administrationsprogrammet, Hotell- och restaurangprogrammet och Industri-
programmet. I undersdkningen deltar tre klasser: NV, SP och EC.

Ostra smaskolan deltog delvis i det nationella provet i svenska hostterminen
1996. Endast klasser pA NV- och SP-program skrev provet och dessa skrev
bara B-delen. En EC-klass pd skolan har bidragit med material, eftersom avta-
let med klassens lérare slots innan beslutet togs om att klassen inte skulle delta
i det nationella provet. Det dr denna klass som uteslutits ur undersékningen.
Inga elever pa skolan har deltagit i intervjuundersokningen.

Ostra storskolan ir en av flera gymnasieskolor i en mellansvensk storstad.
Skolan har omkring 1 500 elever. P4 skolan erbjuds Samhillsvetenskapspro-

¢ KomVux-elevernas texter redovisas i sammanstillningen av sjdlvvalt material men inte i prov-
materialet. Eleverna har ocksé plockats bort d4 urvalet till intensivgruppen skulle goras, eftersom
undersokningen giller ungdomsgymnasiet.
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grammet och flera 6vriga program: Hantverksprogrammet, Medieprogram-
met, Barn- och Fritidsprogrammet, Livsmedelsprogrammet (LP), Hotell- och
restaurangprogrammet (HR) samt Omvérdnadsprogrammet. I unders6kningen
deltar en SP-klass som gir medieinriktning, tva klasser frin HR-programmet
och tre klasser frin LP-programmet. LP-klasserna skrev nationellt prov under
varen 1997 medan de 6vriga klasserna pa skolan deltog i provet under hosten
1996. Atta elever pi skolan har intervijuats.

Vistra smaskolan dr gymnasieskolan i en smastad pd vistkusten. Skolan
har omkring 1400 elever, hilften av dem frin centralorten och hilften frén
omgivande landsbygd. Foérutom de studieforberedande programmen, NV och
SP, erbjuds &tta olika yrkesférberedande program: Barn- och fritidsprogram-
met, Byggprogrammet, Elprogrammet (EC), Energiprogrammet, Handels- och
administrationsprogrammet, Hotell- och restaurangprogrammet (HR), For-
donsprogrammet och Industriprogrammet. I undersékningen deltar tre klasser:
SP, EC och HR. Det nationella provet i svenska skrevs pd hosten 1996 i
SP-klassen, men under varen 1997 i de dvriga klasserna. Sex elever pé skolan
har intervjuats.

Vistra storskolan &r egentligen tvé skolor. De tva skolorna ligger i samma
kommun, en av flera kommuner i centralortsomradet. Frdn b&da skolorna har
material kommit frén tvd NV-klasser och en BF-klass. En av NV-klasserna
har inte deltagit i det nationella provet utan skrivit ett annat B-kursprov. Klas-
sen har darfor strukits ur undersokningen. Den andra NV-klassen skrev natio-
nellt prov under hosten 1996, men kunde inte sénda in négot sjidlvvalt material
forrédn sent pa véren 1997. BF-klassen deltog i det nationella provet under vér-
terminen 1997. Inga elever pa skolan har deltagit i intervjuundersdkningen.

Sodra smaskolan ir den enda gymnasieskolan i en liten kommun i s6dra
Sverige. Skolan har 600 elever och erbjuder forutom NV och SP sju program:
Barn- och fritidsprogrammet (BF), Estetiska programmet, Elprogrammet,
Handels- och administrationsprogrammet, Hotell- och restaurangprogrammet,
Fordonsprogrammet och Industriprogrammet. I undersdkningen deltar tvd
SP-klasser, en med samhillsvetenskaplig och en med humanistisk inriktning,
och tvd BF-klasser. Samtliga klasser skrev nationellt prov under hosten 1996.
Sju elever pa skolan har intervjuats.

Sodra storskolan representerar en storkommun i sédra Sverige. Skolan dr
en av ett tiotal gymnasieskolor i kommunen och har omkring 1 200 elever. P4
grund av att kommunen har s ménga skolor dr specialiseringen hog. Skolan
erbjuder Naturvetenskapsprogrammet respektive Handels- och administra-
tionsprogrammet. I undersokningen ingér en klass frdn vardera. NV-klassen
gér engelsksprakig variant, vilket innebdr att vissa delar av dess kérn- och ka-
raktirsamnen ldses pa engelska. Badda de deltagande klasserna skrev nationellt
prov hosten 1996. Atta elever pa skolan har intervjuats.

De elever som deltar i undersokningen representerar tta olika studiepro-
gram. Naturvetenskapsprogrammet och Samhillsvetenskapsprogrammet sam-
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lar totalt sett i landet tillsammans 40 % av gymnasisterna (Killa: opublicerad
statistik frdn SCB over 14 95/96) och ir alltsd tva kvantitativt viktiga program.
Dessa program kan sigas vara avldggare av tidigare tredriga gymnasiepro-
gram och kallas ibland for studieférberedande. De 6vriga programmen i un-
dersokningen bygger pd gymnasielinjer som tidigare var tvaariga. De kallas
ibland yrkesforberedande. Officiellt gors idag ingen skillnad mellan dessa tva
kategorier av program, men skillnaden forefaller i praktiken att leva kvar i vis-
sa avseenden. Det &r tydligt t.ex. genom att vissa skolor liter NV- och
SP-eleverna skriva nationellt prov i svenska medan de andra programmen un-
dantas frén detta.

De yrkesforberedande programmen ir betydligt fler till antalet dn de studie-
forberedande. I min undersokning &r sex olika yrkesforberedande program
representerade. I ett forsok att gora materialet mera hanterbart har jag slagit
ihop dessa program till tre grupper. D4 konsfordelningen pé vissa yrkesforbe-
redande program é&r tdmligen sned och detta borde pdverka klassrumskulturen
i s&dan utstrickning att det 4r virt att beakta, har jag utgétt frdn konsfordel-
ningen vid indelningen av dessa program i programgrupper.

1. Yrkesforberedande program med jimn konsfordelning: HP, HR och LP.?
2. Yrkesforberedande program med mer @n 70 % flickor: BF.
3. Yrkesforberedande program med mer én 70 % pojkar: EC och EN.

I framstillningen kallas programgrupperna for J (jimn konsfordelning), K
(kvinnlig dominans) och M (manlig dominans). P4 de studieforberedande pro-
grammen &r konsfordelningen enligt SCB:s statistik jgmnare. Jag har dér valt
att inte gora underkategorier utan 14tit vart och ett av programmen bilda en
programgrupp, N respektive S.

4. Naturvetenskapsprogrammet.

5. Samhdllsvetenskapsprogrammet.

I den fortsatta framstéllningen anvédnds denna indelning. Beteckningarna stu-
dieforberedande program respektive yrkesforberedande program anvinds i
detta kapitel, men eftersom de inte forekommer i den offentliga diskussionen
om skolan har jag valt att gora bruk av dessa begrepp si litet som mgjligt. 1
undersokningen har det dnd4 visat sig att det dr viktigt att halla isdr de bdda
kategorierna av program. Jag kommer d4 att tala om JKM-gruppen respektive
NS-gruppen for att atskilja kategorierna i mitt material.

For att ge en bittre 6verblick 6ver det insamlade materialet i relation till
programgrupperna redovisas i tabell 2 denna fordelning.

5 Uppgifterna baserar sig p4 SCB:s statistik, inte p de klasser som faktiskt ingér i materialet.
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Tabell 2. Undersokningsmaterialet fordelat p& programgrupper.

J K M S:a JKM N S S:aNS
Elever 157 74 40 271 93 172 265
Provtexter 271 137 75 483 164 289 453
Mappar 34 21 27 82 84 152 236
Sjdlvvalda texter 133 74 97 304 349 613 962
Intervjuer 10 5 5 20 10 12 22

3.2 Beskrivning av de olika delmaterialen

Undersokningsmaterialet bestr som nidmnts av olika delmaterial. Har nedan
redovisas for vart och ett av dessa delmaterial insamlingsarbetet och materia-
lets uppbyggnad.

3.2.1 Provmaterialet

Det nationella provet i svenska, eller B-kursprovet, omfattar tvd skrivuppgif-
ter, en A-del som ska ge en kortare text och dér alla elever skriver samma upp-
gift och en B-del dir eleverna viljer ett av tio @mnen och skriver en langre
text. I mitt material ingér bdda dessa texter. De flesta elever i undersdkningen
har deltagit i provet under hosten 1996, dé temat var Vackert och fult, dvriga
har skrivit provet under varterminen 1997, di med temat I valet och kvalet.
Fordelningen mellan de bada proven framgér av tabell 3.

Tabell 3. Klassernas deltagande i det nationella provet.

Programgrupp J K M N S

Program HR HP LP BF EC EN NV Sp S:a
Prov Ht -96 2 1 - 2 - - 4 6 15
Prov Vt -97 1 - 3 2 1 1 1 1 10
Totalt 3 1 3 4 1 1 5 7 25

Fran tva av de 25 klasserna, en NV- och en SP-klass, finns bara provets B-tex-
ter. P4 den aktuella skolan (Ostra smaskolan, se ovan under 3.1) bestimde
man sig for att bara skriva provets B-del och 14ta enbart NV- och SP-eleverna
delta. De 6vriga klasserna fick inte skriva provet alls.

Provmaterialet har samlats in genom att klassernas svensklérare har skickat
in hela klassens provtexter.

3.2.2 Det sjdlvvalda materialet

Insamlingen av det sjilvvalda materialet har eleverna sjidlva ansvarat for. Kon-
takten mellan mig och eleverna formedlades av klassens svenskldrare, som i
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slutet av hostterminen 1995 presenterade nedanstdende instruktion for elever-
na.

Jag vill be er att under 1996 spara alla texter som ni skriver, bdde i skolan och p&
fritiden. Det kan vara korta eller 14nga texter, texter som ni skrivit pa eget initiativ
eller texter som négon bett er att skriva. Texterna som skrivs i skolan kan naturligt-
vis vara skrivna i vilket &mne som helst.

I slutet av 4ret vill jag att var och en av er viljer ut de fem texter som ni sjdlva kén-
ner er mest ndjda med och limnar in dem till er ldrare. Lagg dem i ett kuvert med
uppgift om namn, klass och skola. Din ldrare har lovat att sedan skicka kuverten vi-
dare till mig.

Din ldrare kommer att samla in kuverten med texter den 1 december 1996. Under
varterminen 1997 tinker jag arbeta med det insdnda materialet och i samband med
det kommer jag att vilja triffa nigon eller nigra av er for att stilla ndgra frigor
kring ert skrivande och era texter. Medverkan i intervjuerna ar givetvis helt frivil-

lig.

Eleverna instruerades att sjidlva ldgga texterna i ett kuvert, vilket gav dem mdj-
lighet att skicka in texter som de inte ville att nidgon annan skulle se. De be-
hovde pa s& sitt inte tinka pd att ndgon ldrare kunde kinna sig forfordelad av
texturvalet. Inte heller behovde de kiéinna sig forhindrade att limna in mycket
personliga texter, som de kanske inte ville att ndgon annan skulle se.

Den urvalsprincip som eleverna fick att f6lja var alitsé att de skulle limna
in sddana texter som de sjilva var ndjda med. Instruktionen bottnar i att jag
ville ha elevernas positiva urval. I samband med en pilotstudie hade jag sett att
elever kunde tolka uttrycket »bra text» som en text som ldraren bedémde som
bra och jag ville undvika ett sddant urval dir eleverna forsoker folja sin upp-
fattning av lérarens vérdering.

Eftersom mappens texter inte behovde vara skrivna i skolan fick eleverna
vid textinsamlandet fylla i en enkét dir de angav vilka texter som skrivits i
skolan och i vilket &mne, samt vilka texter som skrivits p& eget initiativ eller
pé uppdrag av ndgon utanfor skolan. De skulle ocksé ange vilken av de insin-
da texterna som de var mest néjda med. Av de 318 elever (se tabell 4) som bi-
dragit med texter i det sjdlvvalda materialet har 289 fyllt i en sddan mapp-
enkdt.

Tabell 4. Elever som sint in sjdlvvalt material.

Programgrupp J K M N S

Program HR HP LP BF EC EN NV SP S:a
Antal elever 73 30 54 74 21 19 93 172 536
Inséinda mappar 14 17 3 21 13 14 84 152 318
Deltagande (%) 19 57 6 28 62 74 90 88 59

8 Jag som arbetar med texterna ir forstds utomstdende, men en sddan obekant person kan i detta
sammanhang vara mindre hotande #4n en bekant.
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I tabell 4 har jag samlat vissa uppgifter ur tabell 1 for att visa i vilken utstrick-
ning olika klasser och program varit villiga att delta. I NV- och SP-klasserna
har néstan alla elever bidragit med texter. I andra klasser har intresset for del-
tagande varit mycket varierande.

Att NS-eleverna skulle bidra med mera material &n JKM-eleverna var for-
véntat. Man kan rdkna med en hogre grad av skolorientering i dessa klasser.
Lirarnas forvintningar pa det hir forhallandet har méjligtvis ocksé styrt in-
samlingsresultatet. I en av EC-klasserna samlade ldraren t.ex. sjilv in texter
som klassen producerade, utifrin antagandet att hon’ annars inte skulle f4 nig-
ra texter alls. Denna klass har réknats bort frdn undersokningsmaterialet, vil-
ket redovisats vid tabell 1.

Frén tva klasser, en BF-klass och en HR-klass, har det sjilvvalda materialet
samlats in under speciella omstindigheter. Vid 6verenskommen tidpunkt hade
bara ett fital elever i dessa klasser sint in nigon mapp. Jag fringick d& mina
principer for urval av intervjuinformanter och utnyttjade intervjutillfillet som
en mojlighet att f3 eleverna att lamna in material. P4 detta sitt hoppades jag f&
in mappar fran elever med olika instillning till svenskdmnet, och inte bara
frén de duktiga och hogt motiverade som limnat in material pd utsatt tid. Den-
na strategi lyckades vil och de flesta av de elever som kom till intervju limna-
de ocksé in mappar med texter.

Att det sjdlvvalda materialet tilldts komma frin skrivande utanfor skolan
innebir att det samlade textmaterialet representerar olika tillkomstsituationer,
dven om skolskrivandet dominerar. Figur 2 illustrerar sammanséttningen av
det sjilvvalda textmaterialet med avseende pa tillkomstsituationer.

andra skoldmnen

eget initiativ
icke skoltexter <

andras uppdrag

sjdlvvalt material

svenskidmnet
/ skoltexter <

Figur 2. Det sjilvvalda materialets fordelning p4 olika tillkomstsituationer.

Det sjdlvvalda materialet &dr alltsd fordelat Gver olika tillkomstsituationer.
Provmaterialet hor, med avseende pd tillkomstsituation, hemma i kategorin
skoltexter skrivna i svenskdmnet. Eftersom ett av undersokningens syften 4r
att jimfora provskrivandet med 6vrigt skolskrivande har jag 4nd hallit mate-
rialkategorierna 4tskilda i framstéllningen.

7 Om ldrarna anvinds genomgéende pronomenet »hon», eftersom de kvinnliga lirarna ér i majori-
tet bland de deltagande 1drama. 20 av 21 medverkande lérare 4r kvinnor.
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3.2.3 Intervjumaterialet

Avsikten med att intervjua en mindre del av de deltagande eleverna var att inter-
vjuerna skulle kunna bidra till att ge mig béttre forstéelse av textmaterialet och
ocksi ge eleverna tillfélle att redovisa sin instéllning till det skrivna och till skri-
vande. Hér beskrivs intervjumaterialet ingdende eftersom det inte kommenteras
samlat i den fortsatta framstéllningen utan redovisas i flera olika kapitel.

3.2.3.1 Urval

De elever som intervjuats har valts bland dem som bade lémnat in ett sjilvvalt
textmaterial och deltagit i det nationella provet. Hur manga texter som ldmnats
in i mappen har inte haft ndgon betydelse. Att begrinsa urvalet till dem som
lamnat in de efterfrigade fem texterna har bedomts medfora alltfor stor risk att
f4 med bara sédana elever som &r framgangsrika i skolan och prioriterar skol-
aktiviteter hogt. I stillet har gransen for urval satts till att ndgon text ldmnats in i
mappen. Bland de elever som uppfyller dessa krav har sedan det nédvéndiga an-
talet i varje programgrupp tagits fram med hjélp av en slumpvalsgenerator.

I BF-klasserna och i en av HR-klasserna har denna princip fringatts efter-
som ingen alls eller bara nigra f4 i dessa klasser limnade in sjdlvvalt material
vid 6verenskommen tidpunkt. Att i dessa klasser vilja de elever som utmirkte
sig genom att limna in material skulle medfora en tydlig risk for att sdlla fram
de mest hogpresterande. I stillet har slumpurvalet gjorts bland alla de elever i
klassen som deltagit i det nationella provet och négot fler elever &n nddvén-
digt har valts. Dessutom har en av de elever som ldmnat in texter intervjuats.
Vid intervjutillfillet har eleverna sedan som nimnts uppmanats att limna in
egna texter. P4 s sitt representerar urvalet mera troligt genomsnittet. Strate-
gin har lyckats i stor utstrackning. I tabell 5 redovisas bara sddana elever som
deltagit i alla delundersdkningarna.

For att fordela eleverna i intensivgruppen jamnt 6ver landet och 6ver olika
program valdes de enligt det system som visas i tabell 5. Systemet innebir att
elever i varje programgrupp hidmtats frén minst tva olika orter, en storre och
en mindre, i olika landsdelar. I varje programgrupp valdes fem pojkar och fem
flickor, utom fran programgrupp M och K dir bara majoritetskonet har beak-
tats. Forvisso kunde det ha intresse att studera ocksa de elever som 4r i minori-
tet, men mitt syfte dr ndrmast att teckna en bild av den typiska situationen.
Programgrupp S har fatt bidra med 12 elever, i stillet for 10 som de dvriga
programgrupperna. Detta program &4r ju mest representerat inte bara i materia-
let, utan ocksd i gymnasieskolan. Inom varje programgrupp har eleverna valts
genom slumpurval. Totalt har 42 elever intervjuats.®

8 Vid intervjutillfillena har nigot fler elever 4n nodvindigt kallats till intervju. P4 s8 sitt har jag
kunnat forsikra mig om att nd det 6nskade antalet. Genom detta forfarande har totalt 48 elever in-
tervjuats. I framstéllningen hir kommenteras de 42 i intensivgruppen.
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Tabell 5. Urval av intervjuinformanter.

J K M N S
Programgrupp pojkar flickor flickor pojkar pojkar flickor pojkar flickor S:a
Sédra storskolan 2 3 - - 2 2 - - 9
Ostra storskolan 1 1 - - - - 3 3 8
Norra storskolan - - 2 3 1 2 - - 8
Sodra sméaskolan - - 3 - - - 2 2 7
Vistra smaskolan 2 1 - 2 - - - - 5
Norra sméskolan - - - - 2 1 1 1 5
S:a 5 5 5 5 5 5 6 6 42

Intensivgruppens elever har himtats frdn sex olika skolor. P4 sd siitt blir den
geografiska fordelningen i praktiken sddan att Norra storskolan och Norra
sméskolan representerar norra Sverige, Ostra storskolan och Vistra sméskolan
Mellansverige, medan Sodra storskolan och Sodra sméiskolan representerar
sodra Sverige.

3.2.3.2 Genomforande

Intervjuerna har genomforts pd elevernas skolor. I samrdd med elevens
svenskldrare har jag kunnat planera tid for intervjuerna och svenskldraren har
ocksd fungerat som ombud nér det har gillt att tillfriga eleverna om de vill
vara med om en intervju. De utvalda eleverna har utan undantag stillt upp.
Ambitionen har varit att genomfora intervjuerna si nira efter det nationella
provet som mdjligt, for att eleverna skulle ha sitt provdeltagande aktuellt vid
intervjutillfallet. Detta har medfort att huvuddelen av intervjuerna har gjorts
under januari och februari 1997. De elever som skrivit nationellt prov under
vérterminen 1997 har intervjuats i maj manad.

Intervjuerna har gjorts i enrum med eleverna och de har genomférts som
strukturerade intervjuer. Varje intervju har tagit omkring 35 minuter och spe-
lats in p& band. Eleven har fitt besked om att bandinspelningen anvénds som
alternativ till anteckningar och de har forsékrats om att ingen annan &n jag
sjédlv skulle lyssna pd banden. Utgéngspunkten for intervjuerna har varit sex
frdgeomraden:

1. Den egna skrivprocessen

2. Provsituationen

3. Beskrivning av provtexten

4. Beskrivning av annan sjilvvald text
5. Kriterier for textkvalitet

6. Skrivundervisningens mal

Ambitionen vid intervjuerna har varit att eleverna ska tala s fritt som mojligt
om frégeomrédet. De har alla fatt samma inledande friga for varje omride och
sedan har jag vid behov fyllt p4 med delfrdgor. Om eleverna pé eget initiativ
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har talat om nigot som jag planerat att friga om ldngre fram, s& har jag 14tit
dem gora det och sedan gétt tillbaka till min ursprungliga ordning.’

Varje elev har vid intervjutillfillet fatt frigan om deras deltagande i under-
sokningen har paverkat deras skrivande under 1996. Alla de intervjuade har
svarat nekande p denna friga.

3.3 Materialkritik och bortfallsanalys

Skolorna i undersokningen valdes ut enligt principen att en stor och en mindre
kommun skulle representera var och en av fyra landséndar i Sverige. Jag sokte
skolor dir man uppfyllde tvé grundldggande krav: 1) Att man var villig att 14ta
fyra klasser, tva studieforberedande och tva yrkesforberedande, delta i under-
s6kningen. 2) Att man hade for avsikt att delta i det nationella provet i svenska
under hostterminen 1996.

D4 de forsta kontakterna med skolorna togs under hosten 1995 planerade
flera skolor att 1ata sina klasser skriva nationellt prov vid olika tillfdllen: stu-
dieforberedande klasser under hosten 1996 och yrkesforberedande klasser un-
der viren 1997. Den skola som fr&n borjan angav detta var Norra sméskolan
och dir etablerade jag dédrfor kontakt bara med de studieférberedande klasser-
na och 14t andra skolor kompensera for bortfallet av yrkesforberedande klas-
ser. Genom en viss dverkompensation blev det totala antalet klasser 34.

Det material som redovisats ovan och som ligger till grund for undersok-
ningen avviker frdn de ursprungliga intentionerna. Dessa avvikelser kan for-
klaras dels utifrén organisationen kring det nationella provet i svenska, dels
utifrdn ldrare och elever i de deltagande klasserna.

3.3.1 Ldrama i de deltagande klasserna

All materialinsamling har byggt pé frivilliga insatser frdn ldrare och elever.
Klassernas svenskldrare har haft en nyckelstidllning i insamlingsarbetet. In-
samlingen av provmaterial har vilat pd dem och i insamlingen av det sjidlvval-
da materialet har de agerat som budbédrare mellan mig och eleverna. Kontak-
ten mellan mig och de deltagande skolorna har formedlats av en kontaktlérare,
vilken inledningsvis tillfrdgade sina kolleger om deltagande och sedan har
fortsatt att fungera som forbindelselink.

Ambitionen har varit att deltagande i undersokningen skulle innebéra s lite
merarbete som mojligt for svensklirarna. Vad de har behovt gora dr att skicka

° 1 anslutning till intervjun har de intervjuade eleverna ocksé gjort en uppgift som bestod i att de
skulle rangordna och kommentera tre texter skrivna av andra elever. Resultatet av denna uppgift
redovisas tillsammans med resultatet av intervjuernas frigeomrade 5 i Nystrom under utg.
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klassens nationella prov till mig. Vid insamlandet av det sjdlvvalda materialet
har de behdvt pdminna eleverna om att ta med texterna till en bestimd dag,
dela ut enkiter och kuvert till eleverna och samla in materialet. Den mapp-
enkit som eleverna skulle besvara vid insamlingstiliféllet har kravt ungefir tio
minuter att fylla i, och denna tid har klassen tvingats avsitta av lektionstid.
Om allt har gitt planenligt har ldrarna alltsd kunnat delta i undersdkningen
med ganska liten tidsinsats. I praktiken har ménga av ldrarna dock lagt ned
mycket tid pé att form4 eleverna att ldmna in sjdlvvalt material.

En ldrare har lamnat undersokningen under insamlingsperioden, med hén-
visning till hog arbetsbelastning. Undersokningens insamlingsarbete har ocksa
bedrivits under en period di ldrarnas arbetssituation var pressad, till foljd av
stora fordndringar inom skolan. Léroplaner och kursplaner var nya, liksom un-
dervisningens utformning med @mnesundervisningen i kurser. Allt detta kade
ldrarnas administrativa uppgifter. Samtidigt med denna omliggning inférdes
ett nytt och mélrelaterat betygssystem, for forsta gngen tilldimpat varen 1996.
De nationella proven (se nedan 3.3.2) dr ju ocksd en foréndring i verksamhe-
ten.

Stora sparbeting pa vissa skolor har ibland medfort konkreta fordndringar i
de deltagande klasserna, ndr smé enheter slagits ihop till storre. Ett lararbyte
till f61jd av en sddan sammanslagning har lett till att en klass férsvunnit ur un-
dersdkningen. Bade denna klass och den klass som bortf6ll darfor att deras 14-
rare avbrot sitt deltagande, riknar jag som bortfall till f6ljd av den allménna
situationen i gymnasieskolan.

Systemet med kontaktldrare har i vissa avseenden visat sig vara mindre
lyckat. Organisationen har blivit sérbar i och med att kontakten mellan mig
och skolan har varit beroende av en enda person. P4 Vistra storskolan innebar
kontaktldrarsystemet ocksd att forfrigan om deltagande gick vidare till en an-
nan skola i samma kommun utan att jag kénde till det, vilket ar forklaringen
till att Véstra storskolan rymmer tvé olika skolor. Nér det sjdlvvalda materialet
skulle 1imnas in saknades material fran fyra klasser, utan att ldrarna hade for-
varnat om det. Detta vill jag forklara med kontaktldrarsystemet. De enskilda
ldrarna kénde sig inte personligen ansvariga utan den bordan har vilat pa kon-
taktldraren.

Trots att det hér redovisade bortfallet 4r stort, sex klasser, har det inte drab-
bat undersékningen si hart eftersom det ér timligen jamnt fordelat 6ver skolor
och studieprogram. Det faktiska undersokningsmaterialet kan antas ha lika
god representativitet som det planerade.

3.3.2 Organisationen kring det nationella provet

Att det nationella provet var tdmligen nytt under undersokningens insamlings-
fas medforde osdkerhetsfaktorer, i och med att skolorna inte hade nigra ruti-
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ner for provets genomférande. P4 ndgra skolor visade det sig att det inledande
beskedet till mig — att alla klasser skulle delta i provet under hosten 1996 —
inte var riktigt forankrat.

Norra storskolan éndrade under insamlingsperioden sitt beslut om deltagan-
de i provet och lit alla klasser skriva provet under vérterminen 1997, eftersom
det bittre passade deras uppldggning av B-kursen. Ytterligare ndgra skolor, el-
ler enskilda klasser, har &ndrat sig under insamlingens géng och 14tit de yrkes-
forberedande klasserna skriva under varterminen 1997, som en schemateknisk
foljd av de praktikperioder som dessa elever har och som forskjuter B-kursen i
svenska i tid. Det giller Vistra smaskolan, LP-klasserna pa Ostra storskolan
och BF-klassen pd Vistra storskolan. Dessa forindringar betraktar jag som
helt och héllet avhéngiga av schematekniska eller organisatoriska hénsyn.

P4 Ostra sméskolan utnyttjade man det faktum att provet inte 4r obligato-
riskt till att besluta att de yrkesforberedande programmen inte alls skulle delta
i provet. Ocksé de studieférberedande programmen deltog i en reducerad vari-
ant och skrev bara provets B-del. Varje elev har alltsd bidragit med en text i
stillet for tvA. For undersokningens del har detta inneburit att tva klasser, en
BF- och en EC-klass, férsvunnit ur undersékningsmaterialet.

Ocksd pé Vistra storskolan dndrades de ursprungliga forutsittningarna ge-
nom att en NV-klass skrev ett lokalt konstruerat prov i slutet av B-kursen.
Denna klass har riknats bort ur undersékningsmaterialet.

For undersokningens del har genomférandet av det nationella provet med-
fort tva fordndringar: de deltagande klasserna har blivit firre dn planerat och
alla deltagande klasser har inte skrivit samma prov. Att klasserna har blivit
farre &r inget som borde inverka menligt p4 undersokningens representativitet.
Det slutliga provmaterialet omfattar 25 klasser vilket borde vara tillrackligt for
att medge slutsatser om svenska gymnasieklassers skrivande vid det nationella
provet. Bortfallet har 4anda skapat en skevhet i undersokningen eftersom det
frimst ar klasser pa yrkesférberedande program som férsvunnit,

Att alla klasser inte har deltagit i samma nationella prov paverkar jamfor-
barheten i materialet negativt. En jamforelse av vad olika elever har valt att
skriva vid provtillfillet 4r 4nd4 mojlig att gora i hela materialet, eftersom de
olika nationella proven liknar varandra vad giller skrivuppgifternas genre.

3.3.3 Elever i de deltagande klasserna

I vissa av de deltagande klasserna har undersdkningen drabbats av ett visst
bortfall av forvintat sjalvvalt material. Som framgétt av tabell 4 ovan har i
NS-klasserna i stort sett alla elever bidragit med mappar, medan andra klasser
har varit svéra att fa sjalvvalt material fran, trots att de inledningsvis forklarat
sig villiga att bidra.

Den huvudsakliga forklaringen till att enskilda elever inte lamnat in nigot
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sjalvvalt material 4r ointresse for skolan. Det 4r den forklaring som klassernas
larare har givit och den har ocksa bekriftats av de elever som jag intervjuat.
Bortfallet av sjilvvalt material frén delar av klasser &r allvarligt for undersok-
ningen. Det finns en uppenbar risk att sidant bortfall skapar en obalans i mate-
rialet s& att elever med hog motivation for skolarbete blir overrepresenterade.
Denna tendens har jag férsokt att motverka genom att vilja intervjuinforman-
ter ocksd bland dem som inte bidragit med mappar, enligt vad som angetts
ovan. P4 s sitt hoppas jag ha sikerstillt att intensivgruppen ger en réttvisande
bild av de svenska gymnasisterna.

Bortfallet innebir att materialet fran vissa klasser enbart utgor stickprov, i
stillet for den helhetsbild som avsdgs. Det minskar naturligtvis klarheten i den
bild av skrivandet bland de svenska gymnasisterna som ir undersokningens
mal. Tack vare att de elever som inte limnat mappar @nd bidragit med prov-
material, dr det dessbittre mojligt att &nda fa veta ndgot om dessa elevers skri-
vande.

Att vissa klasser drabbats av stort bortfall nér det giller det sjdlvvalda mate-
rialet kan ocksé ses som ett resultat i sig, t.ex. nir det géller att visa skillnader
mellan olika studieprogram.



4. Gymnasieskrivandets genrerepertoar: klassifi-
cering och beskrivning

Detta kapitel bestér av tre huvuddelar. I 4.1 presenteras en definition av be-
greppet genre sdsom det anvénds i denna framstéllning och en metodbeskriv-
ning ges av klassificeringen av gymnasieskrivandet i genrer. I den andra hu-
vuddelen, som inleds med avsnitt 4.2, beskrivs den genrerepertoar som det in-
samlade textmaterialet representerar och varje genre ges en kort karaktiristik.
I den tredje och sista huvuddelen, med borjan i avsnitt 4.5, redovisas en kvan-
tifiering av undersokningsmaterialet. Det huvudsakliga syftet med den 4r att
beskriva variationen i genrebruk och genrefrekvens hos olika elevkategorier
och i olika skrivsituationer.

4.1 Genrebegreppet

En genre, som begreppet anvénds hir, dr en klass av texter. En genre ir ett
funktionellt inslag i en kommunikationssituation och den kan darfor ofta iden-
tifieras utifrén den situation dér den férekommer. Per Ledin, som operationali-
serat genrebegreppet i sin studie av textférdndringar i den tidiga socialdemo-
kratiska pressen (1995), baserar sin genreklassificering av tidningstexter inte
bara pé faktorer i sjédlva texten, utan ocksd pé texternas férankring i en kon-
text. En aspekt pa genrebegreppet som lyfts fram i Ledins modell dr mojlighe-
ten for sprdkbrukare att identifiera texter som tillhériga en viss genre. Detta
ingér som den tredje punkten i hans definition av begreppet genre (1995:48).

En genre dr normalt namngiven och pa s4 sitt sprékligt och socialt kodifierad

Genren kan alltsd kidnnas igen och namnges av de sprékbrukare som har till-
géng till den spréksituation dir genren forekommer. Darmed knyts genren till
en situation och till en mer eller mindre avgransad grupp av sprékbrukare, en
diskursgemenskap.

I den genredefinition som ges av Swales (1990) 4r begreppet diskursgemen-
skap (discourse community) centralt. Det definieras som en mélorienterad ge-
menskap, centrerad kring ndgon sprakburen aktivitet. Medlemmarna i gemen-
skapen dr fortrogna med de genrer som anvénds. De kanaliserar sina aktivite-
ter i genrer for att nd sina mal. Ett exempel pd en sddan diskursgemenskap kan
vara en institution vid universitetet.



50

De drag som hir lyfts fram ur Swales och Ledins definitioner 4r centrala for
min forstdelse av begreppet genre. I denna avhandling anvénds begreppet i be-
tydelsen en klass av texter, som dr avsedd att fylla en kommunikativ funktion
och som dr igenkdnnbar och namngiven av de mdnniskor som anvdnder gen-
ren eller har tilltrdde till genren.

Inte ndgon av dessa aspekter dr oproblematisk i forhdllande till skolan.
Skolskrivandets kommunikativa villkor skiljer sig i vissa avseenden frén and-
ra kommunikationssituationers. Ocksd kunskapen om genrer, namngivandet
och identifierandet, forutsitter ett medvetet forhallningssitt till texterna och
ett metaperspektiv pd det egna skrivandet som 4r ovanligt inom skolan. Bdda
dessa aspekter miste darfor diskuteras ndirmare om man vill att genrebegrep-
pet ska kunna appliceras pé skolskrivandets texter.

4.1.1 Skolans kommunikativa villkor

Jamfort med texter som har ett verkligt kommunikativt syfte intar skoltexter
en sérstillning; de dr 16sgjorda frin ett kommunikativt och socialt samman-
hang. Det egentliga syftet med textproduktion i skolan #r ofta att eleverna ska
uppvisa ndgon form av firdighet, eller — for att se det fran elevernas perspek-
tiv — att de ska f& (minst) godkéint betyg pé en enskild uppgift eller pd en kurs.
Nigot kommunikativt syfte finns ofta inte. Detta forhallande uppmérksammas
inte séllan i diskussionen om skolskrivande. I Norge beskriver Berge (1988)
skoluppsatsen (skolestilen) som etablerad som en egen genre, dverordnad de
genrer som formuleras i olika skrivuppgifter. Teleman (1991:75) framfor lik-
nande synpunkter, dd han skriver om skoluppsatsen att den »ofta tillhor en el-
ler annan 13tsasgenre (reportage, sjilvbiografi, dagbok, utredning) samtidigt
som den i grunden bara tillhor sin egen genre, skoluppsatsen».

I denna undersokning har jag &nd valt ett perspektiv dir skolskrivandets
texter betraktas som fall av genrer. Ett skil till detta dr att Swales begrepp
diskursgemenskap glr att applicera pd skolan. Eleverna i gymnasieskolan ir
deltagare i en gemenskap, i hogsta grad en mélorienterad sddan, och centrum
for gemenskapen ér kunskapsinhdmtande och kunskapsredovisning — bida
spridkburna aktiviteter. Att vara elev i skolan innebidr bland mycket annat att
man socialiseras in i beteendemonster och sprdkmonster. Man lir sig hur tex-
ter kan se ut, och hur de inte kan se ut om man vill n sitt mal med dem. Man
léar sig helt enkelt att behdrska de genrer som #r relevanta i skolan. Dessa gen-
rer kdnner man ocksé igen — eller man bor kénna igen dem for att nd fram-
géng.

Den svenska gymnasieskolan ryms inom den sprkliga gemenskap som ut-
gors av alla sprikutdvande svenskar. Vi har alla vissa gemensamma sprékliga
monster och strukturer som vi far tillgéng till bl.a. genom medier och genom
beteendemonster som traderats i samhiillet. Detta samhilleliga sprikutévande
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har jag hir valt att kalla sprdkverkligheten. Skolan tillhor alltsd denna sprak-
verklighet, men &r ocksa avgrinsad ifrn den genom sina kommunikativa vill-
kor. Gymnasieskolan som helhet kan ses som en yttersta cirkel i ett koncent-
riskt system av diskursgemenskaper. De genrer som é&r relevanta for denna
niva 4r t.ex. liromedel och nationella prov. I det vardagliga arbetet i skolan &r
det troligen betydligt snidvare gemenskaper som reglerar de sprakliga aktivite-
terna — alltsi mindre diskursgemenskaper. De genresystem som tas i bruk pa
olika gymnasieprogram varierar mycket, och det kan finnas skil att rikna med
varje studieprogram som en egen gemenskap med sina egna sprikliga mons-
ter. Likas4 &r det mojligt att orter och regioner har sina egna monster. Likheter
och olikheter mellan olika studieprogram kommer att diskuteras nidrmare léang-
re fram.

Skolans likheter med en diskursgemenskap och dess forhallande till den
omgivande sprikverkligheten har ytterligare en dimension och det giller skol-
skrivandets mél. Ett m&l med undervisningen i svenska ir att eleverna ska »ut-
veckla sin forméga att anvinda spriket for att frimja sin personliga utveckling
och pa s satt skaffa sig nodviandig beredskap for livslangt ldrande, yrkesverk-
samhet och samhillslivs (SKOLFS 1994:9 s, 2). Just det livslinga ldrandet
betonas starkt i den nya gymnasieskolans styrdokument. Undervisningen ska
syfta till att forse eleverna med strategier for en fortsatt kunskapsutveckling.
Man kan séga att skrivundervisningen siktar ut i sprkverkligheten. Det dr dir
elevernas yrkesverksamhet och samhéllsliv kommer att 4ga rum. Detta sam-
manhang mellan skola och sprékverklighet kan podngteras med hjdlp av
sprékliga kategorier som &r relevanta s&vél utanfor skolan som inom dess vig-
gar. Jag menar att genre &r en sddan kategori.

For att man ska kunna klassificera skolans texter i genrer kridvs att man gér
in i det rollspel som utspelas i skolan och accepterar texternas fingerade kom-
munikationssituation som verklig. En stor del av de texter som skrivs i skolan
imiterar genrer som existerar i vad jag bendmnt sprikverkligheten, och detta
imiterande kan ligga till grund for en indelning.

I den genremodell som konstrueras hir har jag urskiljt tre 6vergripande ka-
tegorier med avseende pd genrernas relation till sprikverkligheten. En grupp
av genrer dr sdidana som direkt imiterar sprikverkligheten. Vi kdnner igen dem
frén tidningar (t.ex. recensionen) eller frdn var privata kommunikation (t.ex.
brev). Ytterligare andra genrer kriver fortrogenhet med skolans speciella vill-
kor for skrivande for att identifieras. De tillhor enbart den diskursgemenskap
som gymnasieskolan utgér. Det giller t.ex. den utredande uppsatsen. En utre-
dande uppsats ir typisk for mnga skolspecifika genrer i det att den bryter ut
ett moment ur vanligt forekommande texter for att 6va detta separat. I fallet
med den utredande uppsatsen ir det typen av framstillning, vanlig t.ex. i po-
puldrvetenskapliga artiklar, som Ovas. En tredje typ av genrer har ingen ome-
delbar koppling till en viss grupp av texter utanfér denna undersékning. Dessa
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genrer har etablerats hir, med det enda syftet att texterna i det faktiska mate-
rialet ska kunna grupperas enligt ett system som mdjliggor en diskussion om
skrivandet i gymnasieskolan. Ett exempel pd en sddan genre &r punktsamman-
fattningen. Denna tredje typ av genrer dr egentligen ett brott mot den defini-
tion av genrer som uppstillts ovan, eftersom jag menar att dessa i skolan nor-
malt inte kénns igen under dessa beteckningar. Denna tredje nivd av genresta-
tus dr snarast en foljd av den kompromiss som mdste goras mellan genrebe-
greppets roll i sprdkverkligheten och de kommunikativa villkor som giller i
skolan.

Sammanfattningsvis kan man alltsa tala om tre nivéer av genrestatus. De
texter som ocksé finns i samhiéllet runt skolan har jag kallat for genrestatus 1.
De texter som igenkénns frin skolskrivandet har jag placerat i niva 2. De har
ett slags lokal genrestatus (dvs. enbart i skolan). Den grupp av genrer som
punktsammanfattningen exemplifierar kallas hir genrestatus 3. (Jfr tabld 1 i
avsnitt 4.2.) Numreringen av genrekategorierna har genomforts enbart av
praktiska skil och innebdr inte att jag tillmater ndgon av nivéerna storre virde.

4.1.2 Metod for genreklassificering

Utgéngspunkten for en genreklassificering &r den kunskap om genrer, baserad
pa genrernas prototypiska drag, som man har som sprakbrukare. En forutsitt-
ning for att dessa kunskaper ska kunna férvérvas 4r att man har tillgéng till de
kommunikationsmiljéer dar genrerna tas i bruk, i detta fall det svenska sprak-
samhillet i allménhet och gymnasieskolan i synnerhet. I denna grund for gen-
reklassificering ligger en del av genrebegreppets potential som instrument i
skrivpedagogiska sammanhang. En genremodell skulle kunna vara till nytta i
skolan i och med att den benimner texter och dirmed ger ett sprak for att tala
om dem. Genrebegreppet mojliggor ocksa ett resonemang om skolskrivandets
forebilder och mal utanfor skolan, i och med att klassificeringsinstrumentet
inte &r skolspecifikt.

En svérighet med att klassificera texterna i detta material 4r, som ovan
sagts, att texterna saknar en kommunikativ kontext. Jimfort med en studie av
texter i en annan miljo, ddr kontexten kan vigleda i klassificeringen, 4r skol-
texterna isolerade frén sddant vigledande kontextuellt material. Nir det giller
det sjdlvvalda materialets texter har jag inte haft tillgang till den instruktion
som texterna skrivits utifrdn, och oftast har texterna inte heller nigon gen-
remarkering. Vad eleven haft for syfte med texten kan man dirmed inte ut-
lasa. ‘;

Nir det géller provmaterialet dr klassificeringslédget battre. Dér har jag haft
tillgdng till den uppgift som ligger till grund for texten och texterna har klassi-
ficerats i genrer utifrdn dessa instruktioner. Uppgiften, som finns i det natio-
nella provets instruktionshéfte, leder eleven till att skriva sin text i en viss
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form. Denna strivan r synlig i texten som ett slags intention. I idealfallet upp-
fyller texten skribentens stravan och den firdiga texten dverensstimmer med
den genre som uppgiften gav instruktion om. Denna mojlighet visas grafiskt i
figur 3.

Skrivsituation i Text
; Faktisk text
Uppgift — E —_— Idealtext
(genre) | (genretriff)
i Faktisk text

Figur 3. Tolkningslédget for texterna i provmaterialet.

Det som jag kallar for textens intention &r skribentens strivan efter en viss
genre, sdsom denna manifesteras i texten. Ett exempel kan vara frasen »i den-
na inséndare» i en text. En sddan fras visar att texten strivar mot en genre-
funktion. Om texten, bortsett frin denna markdr, inte foreter likheter med det
vi i spréksamhdllet kallar insindare, r frasen en intentionsmarkor.

For det sjdlvvalda materialet har jag inte haft tillgang till den skrivsituation
som legat till grund for texten. Det jag har som utgdngspunkt for min klassifi-
cering &r allts textens intention och dess funktion sdsom dessa faktiskt mani-
festeras i texterna. (I figur 3 visas detta till héger om lodlinjen.) Dessutom har
jag min genrekunskap. Eftersom materialet innehéller icke-professionella tex-
ter har jag ofta haft att gora med texter dar det finns en tydlig diskrepans mel-
lan textens intention och dess faktiska utformning. Jag har i dessa fall strivat
efter att lagga textens intention till grund for klassificering. Anledningen till
detta 4r att jag finner det vara mera fruktbart att betrakta dessa texter som
ofullgdngna strivanden mot en genre #n att betrakta dem som 6vriga texter,
icke-genrer.

Elevernas egna genreklassificeringar har tillmitts stor betydelse. De 4r ju
tydliga uttryck for deras avsikt med texterna. Eleverna har dock i mycket be-
grinsad utstrickning bendmnt sina texter. Bara 30 % av det sjdlvvalda mate-
rialets texter har forsetts med genreetikett, nigot som jag tolkar som ett tecken
pé att man i skolan mycket séllan bendmner sina texter. P4 grund av den ut-
bredda frdnvaron av bendmningar bestir materialet i realiteten av tre katego-
rier: 1. de texter som eleverna bendmnt och dir bendmningen kan accepteras
som indelningsgrund, 2. texter som saknar benimning och 3. texter som
eleverna bendmnt men didr bendmningen inte accepterats som indelnings-
grund. Den sista kategorin omfattar en mycket liten del av texterna. Det finns
tva anledningar till att elevernas bendmning inte har accepterats som klassifi-
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cering. Den ena dr det krav pé enhetlighet som méste upprétthallas i undersok-
ningen for att jaimforelse mellan olika klasser ska kunna genomforas. D4 olika
klasser bendmnt samma genre pa olika sitt har texterna klassificerats utifrin
bestdmda kriterier och fatt en gemensam etikett. Framfor allt giller detta gen-
ren rapport. I andra fall gir elevernas genreetikett stick i stdv med grundlig-
gande krav pd genren, som t.ex. d& en »bokrecension» inte ens nimner en bok.
Dessa fall kommenteras alla i fortsittningen av detta kapitel. De har klassifi-
cerats utifran intentionsmarkorer och inte utifrin elevernas etikettering.

En hjdlp i genreklassificeringen av det sjdlvvalda materialet har varit den
enhetlighet som varje enskild klass representerar. Jag har kunnat ta stod av
klasskamraters texter i klassificeringen av vissa texter. I en klass har man t.ex.
skrivit kdserier om barn och flertalet av eleverna har etiketterat texten kdseri.
En rolig text om barn skriven av en elev i samma klass har jag dA riskfritt an-
sett mig kunna klassificera som késeri, &ven om etiketten saknas.

4.2 Genresystemet i det sjdlvvalda materialet

Prosatexterna i det sjdlvvalda materialet visar en rik variation nér det géller
genrer.'® Samtliga genrer visas i tabla 1. I tablans vinstra kolumn har texternas
genrestatus markerats med kategoribeteckningarna 1, 2 och 3 enligt det reso-
nemang som forts ovan (4.1.1). Dessutom upptas i tablan en kategori med icke
genreklassificerade texter.

Genrerna dr ocksd grupperade efter vad jag har kallat for dvergripande
kommunikativt syfte. Tva av grupperna innehdller diskursiva texter, med syf-
tet att antingen diskutera en friga eller redovisa ett sakinnehdll. Den tredje ka-
tegorin innehéller berittande texter. Grianserna mellan dessa texttypsliknande
kategorier (jfr 2.3.1) dr givetvis inte vattentita. Inslag av beréttande text kan ju
forekomma i diskursiva texter och tvirtom, men ett 6vergripande kommunika-
tivt syfte later sig 4nd& faststillas. I den fortsatta framstéllningen presenteras
texterna grupperade utifrn dessa kommunikativa kategorier.

Hela resonemanget i avsnitt 4.2 giller det sjdlvvalda materialets texter. 1
detta material ingr en mindre del texter som hérror frin nationella prov. Det
beror pé att flera av klasserna har anvint foregéende ars nationella prov som
6vningsprov och att eleverna har valt att sinda in en sédan text i sin egen
mapp med sjdlvvalt material. Detta dr forklaringen till att hdnvisningar till det
nationella provets genreindelning ibland férekommer i detta avsnitt.

10 Det sjdlvvalda materialet bestir huvudsakligen av prosatexter men innehéller ocksé en mindre
andel lyriska texter. Dessa presenteras i avsnitt 4.6 och 4.7, men lamnas tills vidare utanfor fram-
stidllningen hér.
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Overgripande kommunikativt syfte

Genrestatus Berittande Diskuterande Redovisande
1 Beriittelse Argumenterande text Rapport
Novell Artikel (tidn./tidskr.) Labbrapport
Romankapitel Manus till tal Referat
Késeri Recension Reportage
Privat brev Oppet brev Tidningsnotis
Filmmanus Arendebrev Kurshifte
Essid
PM
Tidningskronika
2 Beskrivning Textanalys Bok- /filmredovisning
Text och kommentar Faktaredovisning
Utredande uppsats Praktikredovisning
Ovrig redovisning
3 Reflekterande text Personligt svar Punktsammanfattning
Svar pé friga
Icke genre- diskuterande redovisande
klassificerade

4.2.1 Berittande texter

De berittande texterna har det gemensamt att de &r personliga och strévar efter
ett slags inlevelse. De motsvarar det som Anward (1983:72) kallar for berét-
telse. I hans resonemang stills berittelse i opposition mot framstéllning:

Den enklaste typen av text &r berittelsen, en text ddr talaren/skrivaren beskriver och
vérderar ndgons eller ndgras verksamhet och/eller omgivning pi ett sddant sitt att
lyssnaren/ldsaren kan identifiera sig med dessa »huvudpersoner», och didrmed yt-
terst med talaren/skrivaren, vars berittelse bygger pa en identifikation med huvud-
personerna.

I min framstillning anvinds ordet berittelse som genreetikett och betecknar
den mest typiska och mest frekventa av de berittande texterna. En berittelse
dr helt enkelt en text dér en eller flera personer stir i centrum och dér hiindel-
ser foljer pa varandra i kronologisk ordning. Berittelsen kan ha tydliga skon-
litterdra ambitioner eller vara rent sjdlvbiografiskt rapporterande. Ingen &t-
skillnad har hir gjorts p& skonlitterdra subgenrer, sdsom spokhistorier eller
kérlekshistorier.

I det allménna sprakbruket dr berittelse snarast en paraplyterm for en stor
grupp texter. Hit hor sagor, noveller, romaner etc. I undersokningsmaterialet
ir det inte mojligt att urskilja dessa berittelsens subgenrer om de inte 4r mar-
kerade genom elevernas egna etiketter. Om eleven sjdlv har bendmnt sin text
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med en mera sofistikerad etikett &n berittelse, dd har jag riknat det som en in-
tentionsmarkor och foljt elevens bendmning i klassificeringen. Om en text re-
dovisas som novell innebir det alltsd att eleven sjdlv har bendmnt texten pa
detta sitt. Detsamma géller kdserier och romankapitel. Romankapitlen finns
med i det sjdlvvalda materialet genom att dldre nationella prov dér genren fo-
rekommer anvints som 6vningsprov. Provinstruktionen har dir legat till grund
for genreklassificeringen.

I ett fall har eleven bendmnt en berittelse monolog. Denna text har forts till
den stora gruppen berittelse eftersom monolog enligt mitt sétt att se inte i
géngse mening 4r en genrebendmning utan snarast bendmner vad som ofta dr
en komponent i berittande texter. P4 samma sitt skulle en text med etiketten
dialog inte ge upphov till en egen genregrupp.

Till privata brev har alla texter riknats som innehéller nigot eller nigra av
de vanligen forekommande sirdragen for brev, sdsom datering, hilsningsfras,
inledande ord om brevets anledning eller avslutande hilsning. De brev som
riknats som berittande texter hor alla till den personliga kommunikationen,
med en person som adressat.

Ett exotiskt inslag bland de berittande genrerna ir filmmanuset. Materialet
innehaller ett enda sddant, etiketterat av eleven sjilv.

En genre som normalt pétriffas som del i ett storre sammanhang ar beskriv-
ningar av olika slag. Genrebegreppet beskrivning star i modellen som ett Gver-
ordnat begrepp for olika beskrivningar. Vanligast dr personbeskrivningar och
miljobeskrivningar. Det forekommer ocksé att ett djur eller en leksak dr fore-
madl for en sjilvstindig beskrivande text.

Grinsen mellan beskrivning och berittelse &r inte alltid knivskarp. Ett ex-
empel pd detta syns i texten om smultronstillet.

Smultronstille

Ténk att &ka ner till hamnen i Kallsund. Lasa upp dorren till Sjoboden och kdnna en
doft av havet. 25 grader i vattnet och en vistlig vind p& 17 m/s.

Man tar ut sin utrustning p& bryggan och borjar rigga. Nér man har spéannt upp seg-
let gér jag in och drar p& mig min vétdrikt och sittsele.

Sittselen har man fast spand runt runt midjan och mellan benen for att kunna vara
ute mycket lingre. Jag tar mitt segel och gér ividg ca: 100 m for att littare kunna
komma ivig. Jag springer tillbaka igen och himtar bradan gér tillbaka och kopplar
pé seglet pa bridan. Eftersom min vétdrickt dr svart blir den mycket varm nér so-
lens strilar skiner. Om man inte skall svittas ihjél i vitdrakten fir man fort hoppa i
vattnet, f4 vind i seglet och surfa ivig p& vigorna. Nir jag dr ute och surfar glom-
mer jag tid och rum och tva timmar gir p4 ingenting. Det underbaraste som finns ar
nog nir man fér till ett underbart hogt hopp och man glider genom luften. Nir man
féar ett sddant hopp vill man inte avsluta.

Texten borjar i en miljobeskrivning, och rubriken indikerar ocksé att det &r det
som &r avsikten med texten. I den femte meningen glider perspektivet Gver
frdn »man» till »jag» och ddrmed hamnar texten ocksi ndrmare en berittelse.
Texten avslutas sedan i »man»-perspektiv och det perfekta hoppet generalise-
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ras snarare én att det utformas som hdjdpunkten i en berittelse. Denna text har
jag klassificerat som en miljobeskrivning med st6d i de iakttagelser som redo-
visats hédr, men ocksé i rubriken som lyfter fram platsen framfor aktiviteten. I
samma klass finns andra texter om smultronstéllen, och dessa &r tydligare mil-
jobeskrivningar, vilket ocksé har varit ett stod i klassificeringen.

En grupp berittande texter har inget hindelseforlopp i den bemirkelsen att
flera hdndelser foljer pd varandra. Inte heller finns det ndgon klar personorien-
tering i texterna. Texterna skulle kunna beskrivas s att det &r tankar som
vandrar, antingen elevens funderingar kring det egna livet eller tankar i huvu-
det pa en fiktiv person. Utanfor skolans virld moter vi dessa texter kanske
som reflekterande avsnitt i romaner. De pdminner i ndgon man ocksd om de
texter som finns i tidningarnas kronikespalter. Dessa texter har jag bendmnt
reflekterande texter. Ett citat kan visa vilket slags text det kan rora sig om.

Det var nigot som storde mig, foraktet, ndstan som hat, en vil gémd avsky. Det
hinde inte den normalt formade ménniskan. Inte sddana som mig som var vil stopta
och brann med normal fart mot sista flimtandet.

Bland de berittande texterna finns inga texter som inte genreklassificerats (jfr
diskuterande och redovisande texter i tabld 1 och avsnitt 4.2.4), eftersom gen-
ren berittelse har vida ramar. Jag finner det osannolikt att en text kan vara be-
rdttande utan att kvalificera sig for genren beriittelse.

4.2.2 Diskuterande texter

De diskuterande texterna ir liksom de redovisande diskursiva texter. Begrep-
pet diskursiv text dr omdiskuterat, men trots sitt vaga betydelseomféng hivd-
vunnet i skolans virld. Kanske 4r det t.o.m. i denna miljé begreppet har sin
starkaste forankring. Josephson (1996:196) karaktdriserar diskursiv text som
»den typ av resonerande, analyserande och ¢verblickande framstéllning som
vi bl.a. férknippar med den klassiska gymnasistuppsatsen».

Svensson (1995:163) definierar diskursiva texter som »resonerande och
analyserande texter som ger en sammanhéingande bild av ndgon del av verk-
ligheten». Hultman (1989a:123) anvinder begreppet diskursiv text synonymt
med Anwards framstdllning. 1 Anwards distinktion mellan berittelse och
framstillning framhévs framstillningens krav pé att beskrivningen objektive-
ras (1983:73). Lasaren har dirmed mindre eller ingen nytta av sina férkunska-
per eftersom identifikationen &r upphévd. I modellen utskiljer Anward ocksé
en mellanform mellan berittelse och framstéllning: x-framstillningen

dér x 4r jag, du, vi, man eller nigon annan. [...] Skillnaden mellan en ren framstill-
ning och en x-framstillning 4r att utsagorna i en x-framstillning &r knutna till ett el-
ler flera tinkande och kdnnande ’subjekt’ (Anward 1989:75).

I mitt material innehdller de diskuterande och redovisande texterna bade rena
framstillningar och x-framstéllningar. Bdda dessa typer ingdr i begreppet dis-
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kursiv text och jag ansluter mig ddrmed till Svenssons ganska vida definition
av den diskursiva texten.

Textkategorierna diskuterande och redovisande skiljs frin varandra av sitt
kommunikativa syfte. De diskuterande texterna syftar till att problematisera
ett fenomen eller till att framfora en eller flera personers &sikter i ndgon friga.
Inte séllan védjar de till ldsaren om att han eller hon maétte ta stillning pa ett
visst sitt; det géller ju bdde de argumenterande texterna och brevet dir man
ansoker om ett arbete. De diskuterande texterna kan givetvis innehdlla inslag
av kunskapsredovisande, t.ex. en teoribakgrund, men det 6vergripande syftet
mdste uppfattas som diskuterande for att texten ska kvalificera sig for denna
kategori.

Andelen diskuterande texter med genrestatus 1 ér pafallande mycket storre
dn andelen redovisande och berittande texter med status 1. Forklaringen till
detta &r de texter som harror frén nationella prov, vilka anvints som évnings-
prov. I de nationella proven ir flertalet av uppgifterna diskuterande, och i upp-
gifterna anges genre sndvare 4n vad som vanligtvis 4r mojligt att avgora i det
sjdlvvalda materialets texter. Provuppgifterna har ju klassificerats utifran upp-
giftsinstruktionen och detsamma giller de texter som skrivits under évnings-
proven. Genrerna PM, Essd och Manus till tal dr exempel p& den hir typen av
genrer.

Argumenterande text dr som genrebeteckning snarast en dvergripande term.
Det krav som har stllts pd de argumenterande texterna &r att det ska vara moj-
ligt att identifiera en tes i texten. I det 6vergripande begreppet argumenterande
texter ingédr genrerna debattartikel, debattinligg och insindare. Utanfor sko-
lan identifierar vi de olika argumenterande genrerna genom kontexten i tid-
ningen. Skillnaden mellan ett debattinldgg och en inséindare kan ju ibland vara
vem som dr avsidndaren. De kontextuella kriterierna ir inte anviandbara hir
och darfor har tydliga intentionsmarkoérer i texten krévts for att texter ska defi-
nieras inte bara som argumenterande texter utan ocksa snivare i nigon verk-
ligt férekommande genre. Att gruppen argumenterande texter 4nda getts gen-
restatus 1 beror pd att alla de genrer som kan komma i friga 4r vanliga och
igenkinda i tidningsvirlden. I 6versikten i tabld 1 har bara den Gvergripande
rubriken noterats. Till de argumenterande texterna har jag ocksd riknat vissa
brev som r tydligt argumenterande, och som i vissa fall av eleverna etikette-
rats som argumenterande. I ndgon klass har man t.ex. skrivit brev till Rous-
seau efter ldsningen av Emile och limnat synpunkter pa jamlikhet i barnupp-
fostran. Andra elever har skrivit till den franska presidenten och anmalt syn-
punkter pa de da aktuella kdrnvapenproven.

Vid sidan av debattartikeln forekommer ocksa utredande artiklar avsedda
att publiceras i tidningar eller tidskrifter. En sddan utredande artikel skiljer sig
frdn en utredande uppsats framst ifriga om malgruppsanpassning. Den naturli-
ga ldsaren av en skolspecifik genre som den utredande uppsatsen ir ldraren,
medan en artikel ska vinda sig till en vidare lisekrets. Tidnings- och tid-
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skriftsartiklar forekommer som genre i det nationella provet och darfor har
genren skilts ut ocksd i det sjdlvvalda materialet for att mojliggora en studie av
hur frekventa provgenrerna &r i skolskrivandet i ovrigt. Artikel avser hér en sé-
dan utredande artikel. Genren har identifierats genom elevens egen etikett om
sddan finns eller genom uppgiftsformuleringen i provet for de texter som skri-
vits utifrdn sddana.

Manus till tal har i materialet identifierats antingen for att de skrivits som.
16sning pa en sddan provuppgift eller for att eleven skrivit ndgot i texten som
markerar detta, t.ex. »jag ska tala lite om vad jag tycker om aldersgrinser i
sambhillet».

Det dppna brevet skiljer sig fran det personliga brevet genom att det véinder
sig till flera mottagare och kanske till mottagare som brevskrivaren inte har en
personlig relation till. I materialet finns t.ex. texter som skrivits frdn fan-
klubbsledare till hela fanklubben. Utgingspunkten for dessa brev har varit en
provuppgift dér det gillt att argumentera i brevform.

En annan typ av brev har ocksd riknats till de diskuterande texterna. Det dr
de s.k. drendebreven. 1 nagra fall 4r det brev om platsansokan, i andra klago-
mal pd hyresvird eller ett inldgg i en diskussion med ett férsikringsbolag om
en cykelstold.

En ovanlig genre, som har sin forebild i verkligheten, &r tidningskronikan.
Texterna dr helt enkelt en skriftlig version av den muntliga genre som fore-
kommer i radion, dér olika tidningars rapportering om en och samma nyhet re-
fereras och kommenteras. Det diskuterande inslaget hir giller alltsd de olika
tidningarnas roster.

Den vanligt féorekommande genren recension har sitt ursprung i ldsning.
Den identifieras ofta av att ordet recension ingér i rubriken eller pa annat sitt
av eleven sjilv angetts som bendmning for texten. I de fall d4 ingen markering
gjorts av eleven har texten identifierats genom intentionsmarkorer, t.ex. »Bra
story, mycket bra skriven, spannande med ett smart och lite komiskt slut».
Alla recensioner innehéller ett virderande omdome om en bok eller en film.

Textanalysen har ocksd den sin utgdngspunkt i en lést text, kortare eller
langre. I analysen 4r syftet inte enbart att redovisa att man lést texten eller att
virdera den, utan det viktiga #r att reflektera 6ver det skrivna. Textanalysen
innehdller typiskt citat, jaimforelser och analyser av textens helhet eller delar.
Det som skiljer textanalysen frin andra texter med utgdngspunkt i ldsning, ar
att eleven ger sig in i skrivandet med ndgon typ av analysverktyg eller med en
friga. Man soker t.ex. efter realistiska drag i en text eller vill finna ut vad som
forenar tva eller flera fiktiva gestalter i en persons forfattarskap.

Genren text och kommentar forekommer bade i det nationella provet och i
ovrigt skrivande. Den hor ihop med textldsning, dir eleven ska vilja en eller
flera passager i texten och kommentera med egna ord. I provet har genren
fungerat som inledande uppgift dir det gillt att redovisa att man bekantat sig
med provets texthifte.
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Den mest utpriiglat diskuterande texten ar den utredande uppsatsen. Denna
genre dr av tradition vanlig i provsammanhang i svenskdmnet och manga av
de texter som faktiskt representerar genren i materialet bar spér av att ha till-
kommit i sddana sammanhang. Det som skiljer den utredande uppsatsen frén
t.ex. den utredande artikeln dr avsaknaden av mottagaranpassning. En utre-
dande uppsats 4r egentligen inte riktad till nigon mottagare alls. Det som dis-
kursmissigt utméirker de utredande uppsatserna ar att nigot eller nigra feno-
men diskuteras. Ofta har frigor och svar en betydande roll i textuppbyggna-
den. De skrivande eleverna kommer med egna &sikter, viljer exempel och tol-
kar situationer.

Genren personligt svar har konstruerats utifrdn undersokningsmaterialet.
Béde personligt svar och den redovisande genren svar pd frdga ir texter som
bér spér av frigor. Texterna upplevs ddrigenom som beroende av sin kontext
och inte som sjidlvbirande texter — egentexter (Larsson 1984:53). Sddana spar
av frigor, som fir de hér texterna att framstd som kontextberoende, kan vara
de siffror som ibland finns i marginalen i texter som representerar denna gen-
re. Det som skiljer personligt svar frén svar pd frdga ir att det personliga sva-
ret utgdrs av ett stillningstagande av ndgot slag frin elevens sida. S& hir ser
det ut nér Klara svarar pa frigor under ett prov i barn- och fritidskunskap:

2. Jag vill ha mina barn p4 en waldorfskola dérfor att ...

Jag vill inte ha mina barn p4 en waldorfskola. Dérfor att jag tycker att de &r s ovan-
liga, eleverna och baren. Jag tycker att de lir sig inte saker som man behover sena-
re i livet.

4.2.3 Redovisande texter

De redovisande texterna &r ofta funktionella texter i skolan. Deras syfte dr att
visa att eleverna har inhd@mtat kunskap eller att de har utfort en viss uppgift.
Det tydligaste exemplet pa ett sddant funktionellt skrivande #r faktaredovis-
ningen, som, sirskilt nir den skrivs i ett annat skoldmne 4n svenska, har en
tydligt kunskapstransporterande funktion. Endast ett fatal av de redovisande
genrerna skrivs som rena skrivovningar, dar formen stér i fokus.

Rapporten #r en redovisande text som #r néra slikt med den diskuterande
genren utredande uppsats. Egentligen kan man séga att rapporten 4r ett spe-
cialfall av den utredande uppsatsen. Det som skiljer dem &t dr att rapporten dr
uppstilld enligt en formell mall dér olika delar av framstillningen dr mer eller
mindre skilda &t. For att en text ska kvalificera sig som rapport krivs att den
via intentionsmarkorer visar ndrvaron av en mall f6r hur vetenskapligt utre-
dande texter stills upp. Rent konkret har det inneburit att texter som explicit
anvinder nagot eller flera av orden syfte, frdgestdllning och metod har riknats
hit.

Rapporten motsvarar det utredande skrivandet pd hogskolor och universitet,
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dar man ofta ska reda ut sakforhéllanden i en ganska strikt formell ram. I gym-
nasieskolan kan rapportskrivandet tjina som forberedelse for specialarbetet
och ocksa forbereda for visst skrivande i yrkeslivet, ddr rapporten kan ténkas
forekomma som redovisning inom foretag och myndigheter. Min definition av
genren rapport har lett till att jag tvingats avvika frén elevernas egna etiketter i
vissa fall. Sprakbruket ndr man ger namn 4t texter varierar starkt frin klassrum
till klassrum, och det som hér kallas rapport heter i vissa klassrum PM, i andra
utredning. Dessa bendmningar har ftt ge vika for den konsekvens som &r
nddvindig i beskrivningen av hela materialet. Elevernas egna etiketter disku-
teras ndrmare ldngre fram (kap 6).

Labbrapporten ir en genre som inte dr bunden till skolan men inte heller 4r
allmént kiind i sprdksambhdllet. For den som efter gymnasieskolan ténker sig
att lisa naturvetenskapliga dmnen &r det en viktig genre att bli fértrogen med.
Labbrapporten forekommer av forklarliga skil bara i vissa &mnen. Texter har
identifierats som labbrapporter antingen darfor att eleverna sjdlva bendmnt
dem s4 eller for att vissa genretypiska komponenter finns med, sdsom proce-
durbeskrivning och resultat.

Av de redovisande genrerna kommer tva fran tidningsvirlden. Den ena &r
tidningsnotisen, som &r en kort nyhetsrelaterande text. Den kénns igen dels
genom sitt &mnesval, som ér trafikolyckor, konststolder eller andra nyhetsvar-
diga hindelser, dels genom de opersonliga formuleringarna: »Vid en trafik-
olycka pa E4:an norr om Givle idag skadades tva personer i en norrgdende bil
...». Reportaget ir, till skillnad frdn notisen, en ldngre text dir journalisten/
forfattaren placerat sig sjilv pé platsen for en hiandelse och genom sin text for-
medlar en »hér-och-nu-kinslax till 1dsaren. I 1iroboken Nya Spraket och vi be-
skrivs reportaget som en langt ifrdn enhetlig genre. »Den har ibland beteck-
nats som en hybrid mellan litterér realism och journalistik.» (Brodow & Berg-
strom 1994:61.) Ocksd i undersokningsmaterialet vacklar reportagen mellan
det berittande och det informerande. Jag har dock fort texterna till den grupp
vars frimsta syfte 4r att redovisa ndgot. Texterna kinns igen pd att de av
eleverna bendmnts som reportage eller pé att forfattaren beskriver ndgot som
han eller hon sjidlv upplevt och gor det pé ett distanserat sitt, avsett for ldsare
man inte kédnner personligen.

Till de redovisande texterna hor ocksé referatet. Referatet kan identifieras
som sédant genom att eleven sjdlv bendmnt texten som referat. I normalfallet
ar det dock intentionsmarkorer som legat till grund for klassificeringen. Obli-
gatoriskt maste referatet ha en referatannonsering, det 4r denna komponent
som skiljer referatet frin andra sammanfattningar dér man inte kan spéra kil-
lan. S& hér kan en referatannonsering se ut i materialet.

Lordagen den 9:e september 1995 publicerades en artikel i Dagens Nyheter. Den
var sammanstilld av Christina Jofs och handlade om Toiko To6nisson Kleppe, 15 ar,
som hade skickat ett brev till DN:s redaktion angiende svenskens alkoholvanor.
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En enstaka text i materialet har redovisats som kurshdfte. Det dr en elev som
genom sitt engagemang i skolans datorforening kommit att skriva ett kurshif-
te for en viss typ av programmering. Trots att genren bara riknar en represen-
tant har den redovisats i modellen. Liksom filmmanuset visar kurshiftet att
eleverna ocksd verkar som skribenter utanfor skolskrivandet.

Faktaredovisningen dr den mest frekventa av de redovisande texterna. Det
dr den genre som tydligast fungerar som en redovisning av elevernas kun-
skapsinhdmtande. Den rena faktaredovisningen &dr en genre som inte pd ndgot
sitt rojer forfattarens instdllning till det som avhandlas. Inte heller far ldsaren
veta ndgot om hur informationsinsamlandet har gétt till.

I materialet kan man avlésa att texterna framstills med olika ambitionsniva:
en del ar l&nga och har genomarbetad layout, ndgra mycket korta och hand-
skrivna pd utrivna sidor ur kollegieblock. Jag har dock inte sett nigon anled-
ning att fora texterna till olika kategorier si linge de uppfyller tva viktiga krav
pa genren — att vara koherenta texter och att inte formedla ndgot stillningsta-
gande frén forfattaren.

I huvudgruppen faktaredovisningar har jag ocksé ridknat in en undergrupp.
Det dr den inramade faktaredovisningen. Den bestdr huvudsakligen av rent
innehdllsredovisande text, men innehdller nigot personligt yttrande dver 4m-
nesinnehdllet frin forfattaren, antingen i inledningen eller i avslutningen eller
bade och. Ofta dr det personliga inldgget skilt frin den Gvriga framstéllningen
genom en mellanrubrik eller en styckeindelning. En annan variant av inram-
ning finns i texter dér tillkomstprocessen kommenteras i texten. Eleverna an-
ger t.ex. varfor de valt &mnet eller vilka frigor de kommer att berdra.

Bokredovisningen #dr en form av redovisning av att man lidst en bok. I
forhéllande till textanalysen och recensionen dr den ett slags restkategori.
Bokredovisningen dr den mest renodlade skolgenren av dessa tre; den har
ingen motsvarighet utanfor skolan. Bokredovisningen ldnar drag frdn vissa
andra genrer, t.ex. ett kort virderande omdome frin recensionen eller kéll-
forteckning frdn den mera vetenskapliga genren textanalys. P4 s sétt kan bok-
redovisningen innehélla for manga komponenter for att triffa en genre med
annan status. Eventuella diskuterande inslag i texten dr flyktigt behandlade.
Termen bokredovisning har valts for att visa parallellen med bokrecension. I
sjdlva verket kan ocksd noveller eller delar av texter vara foremél for redovis-
ningen.

En tredje typ av redovisning dr praktikredovisningen. Den &r bunden till
vissa gymnasieprogram, namligen de yrkesférberedande ddr man har arbets-
platsforlagd undervisning. Praktikredovisningen kan vara en samling av tex-
ter, t.ex. en dagbok, en institutionsbeskrivning och en s.k. barnobservation.
Det som forenar texterna ér det gemensamma syftet att redovisa erfarenheter
fr&n praktiken och 16sningar av givna uppgifter. Texterna har identifierats pa
grundval av elevernas egna angivelser.

Yitterligare en kategori redovisningar har jag kallat for dvriga redovis-
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ningar. Det &r ett fatal texter dir eleverna intervjuat en person och redovisar
vad som framkommit under intervjun.

Tva genrer ar icke-koherenta redovisande texter: svar pd frdga och punkt-
sammanfattning. Av genren svar pd frdga har jag krévt att beroendet av en
fréga ska vara synligt i texten. Givetvis kan elevernas egna synpunkter ingé
till viss del i sddana texter, men det overgripande syftet med frdgorna ir kun-
skapskontroll.

Punktsammanfattningar @r texter dér grafiska markeringar spelar en bety-
dande roll. Texterna &r organiserade i punktform. Meningarna behover inte
vara fullstindiga och det behover inte finnas nigon spréklig bindning mellan
alla meningar. I stillet har mellanrubriker, streck och punkter ett slags organi-
serande funktion. Johanna har ldmnat in en text med rubriken Uppg. 2 Wil-
liam Shakespeare. Texten dr fem sidor 1&ng och skriven pa papper som rivits
ur ett linjerat block. Tvé stycken frdn textens inledning kan visa vad som ut-
mirker genren.

Larling: Han experimenterar men &r ganska ytlig, ej vidare djup i tankar och
rollgestalter. Hans sprak 4r fullt med rim, vitsar och 4r ganska dverdri-
vet.

Utveckling: Han utvecklades till en sjilvstidndig forfattare, och hans verk blev mer
intresant.

4.2.4 Icke genreklassificerade texter

De texter som inte har kunnat genrebestimmas har i stillet klassificerats med
avseende pd overgripande kommunikativt syfte och forts antingen till dvriga
diskuterande eller 6vriga redovisande texter. Det finns huvudsakligen tvé an-
ledningar till att texter inte har klassificerats med avseende pa genre. Det ena
fallet dr texter som kan antas vara forsok att skriva i en befintlig genre. Texter-
na dr dock inte tillrdckligt goda forsok for att man ska kunna avgora vilken
genre det dr som efterstriavas. Detta giller t.ex. Melkers text med rubriken Det
stora maktspelet som spréckte sammanslagningen. (Texten atergiven i sin hel-
het.)

Affiren VOLVO-RENAULT styrdes av ett stort maktspel. Det sdger den forre Vol-
vo-chefen. Han avgick sjdlvmant efter att affdren inte gick igenom. Volvos obero-
ende och sjdlvstindighet 4r nu borta, sédger han. Han menar att det inte &r bra att
storbanker har tagit plats i styrelsen. P.G. siger att de héller p4 att plundra Volvo pa
dess idéarv. Gyllenhammar berittar hur han sjilv férlorade kontrollen 6ver Volvo-
koncernen nir han blev arbetande styrelseordforande. Han séger att han skdrmades
av frin den direkta ledningen. Nu &r P.G. Gyllenhammar egen »sméforetagare som
klarar sig sjdlv».

Att textens syfte dr redovisande dr tydligt. De dsikter som kommer till uttryck
framfors i andra hand och inga ansatser till diskussion finns. Kéllhénvisning-
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arna for tanken till referat men ingen kalla anges. Inte heller har eleven sjalv
angett genre. Texten har darfor forts till 6vriga redovisande texter.

Den andra anledningen till att texter fallit utanfor genreklassificeringen ar
en strivan att hélla genresystemet inom rimlig omfattning. Det system av gen-
rer som anvinds hér 4r ju en konstruktion med framfor allt instrumentellt syf-
te. Det ska mojliggora diskussioner om materialets sammanséattning och en
jamforelse med provmaterialet. Enstaka texter har diarfor som regel inte tilla-
tits att bilda egna kategorier. Det giller t.ex. den enda inbjudan som finns i
materialet: en inbjudan till alla snowboardintresserade pa den aktuella skolan
att komma till en informationskvéll. (Denna text har ocksa forts till 6vriga re-
dovisande texter.)

Ytterligare ndgra texter har skapat problem pd grund av sin utformning. I
materialet finns en text med rubriken Ledaranalys. Texten omfattar fyra sidor
inklusive en titelsida dér rubriken finns. Efter titelsidan ir texten upplagd som
ett tidningsuppslag. Stor mdda har lagts ned pa layout och varje sida innehdl-
ler bilder. P4 tva av sidorna finns flera olika texter och dessa har di omgetts
med ramar. Den hir typen av text dr en nyhet som datorn har fort in i klass-
rummet. Det 4r mojligt for elever att fa sina texter att se professionella ut med
hjélp av teknik. Just den hir texten dr mindre koherent dn en text pé tre sidor
vanligtvis dr. Detta ar helt enkelt ett arbete sammansatt av flera kortare texter.
Det som héller samman arbetet dr det gemensamma temat: alla texter handlar
om samma person.

Den aktuella textens syfte torde i forsta hand vara att redovisa information
om den ledare som portritteras i texten. Den genre som texten ligger ndrmast
ir den inramade faktaredovisningen. Jag har dock bedomt att texten &r alltfor
specifik for att passa i genresystemet och fort dven den till dvriga redovisande
texter.

4.3 Genresystemet i provmaterialet

Vid det nationella provet i svenska, B-kursprovet, provas en repertoar av gen-
rer som 4r betydligt snévare &n den som kommer till uttryck i det sjdlvvalda
materialet. I de nationella provens konstruktion finns en strivan att formulera
skrivandets kontext. Denna strdvan medfor att de flesta genrer som férekom-
mer i provet hor till genreklass 1. En typisk skolgenre s